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Sprachgeschichte und Sprachunterricht 


Von Epvuarp Proxoscu, New York University 


IV. Die germanischen und die deutschen Konsonanten 


Mit dem auBeren Werden der deutschen Sprache, wie es die vorigen 
Abschnitte umrissen haben, geht die innere Umgestaltung Hand in Hand. 
In dem dltesten Zeitraum, der uns geschichtlich erreichbar ist, den Jahr- 
hunderten vor und nach Beginn unserer Zeitrechnung, greift die Anderung 
am tiefsten ein. Sie zeigt sich am klarsten in jener Steigerung der 
Konsonantenbildung, die vor einem Jahrhundert von Jakob Grimm zum 
ersten Mal zusammenfassend dargestellt und als ,,Lautverschiebung“ be- 
zeichnet wurde. Man unterscheidet meist zwei Lautverschiebungen, die 
indessen nur Abschnitte eines einheitlichen Verlaufes sind. Durch die 
erste, die ..germanische“, scheidet sich die germanische Sprachgruppe von 
den anderen indogermanischen Sprachen; die zweite oder ,,hochdeutsche“ 
hetrifft im wesentlichen die deutschen Srrachformen siidlich von einer 
Linie, die sich von Diisseldorf am Rhein bis nach Frankfurt an der 
Oder zieht. 

Das urspriingliche Konsonantensystem der indogermanischen Sprache 
war dem des klassischen Griechisch oder Latein, des heutigen Deutsch 
oder Englisch ziemlich ahnlich: Wie diese hatte es stimmlose und stimm- 
hafte VerschluBlaute (p.t,k; b,d,g), ferner die stimmlosen Reibelaute 
f. th (wie in englisch ’thin‘). ch (wie in deutsch .nach, ich‘) und s, 
auBerdem 1, r, m, n, j, w. Die letzten sechs dieser Konsonanten unter- 
liegen verhaltnismaBig geringem Wechsel. Die VerschluB- und Reibe- 
laute aber haben sich nach verschiedenen Richtungen geindert. Im 
Altindischen (Sanskrit) zum Beispiel werden die indogermanischen 
f, th, ch zu bh, dh, gh (etwa wie in englisch ,abhor, adhere, foghorn‘, — 
Lauten, die aus der Sprache der nichtarischen Ureinwohner Indiens itiber- 
nommen wurden. In den slavischen und den aus dem Latein entstehenden 
romanischen Sprachen tritt in weitem Umfang ,,Palatalisierung“ ein. 
sodaB beispielsweise das Wort fiir ,100°, das im klassischen Latein 
-kentum‘ gesprochen wurde. im Slavischen ,sto‘, im Franzésischen ,sa(ng)* 
lautet. 
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Auch die germanische und die hochdeutsche Lautverschiebung er- 
faBt nur die Verschluf- und Reibelaute. Sie ist auf kraftigere Laut- 
bildung zuriickzufiihren, indem je nach der Art des Lautes entweder 
der Atemdruck oder die Muskelspannung der Stimmbander, der Lippen. 
der Zunge zeitweilig gesteigert wurde. 


Woher freilich diese Steigerung der Lautbildung kam, wissen wir 
nicht bestimmt. Man hat sie unter anderm als eine Folge des Lebens 
in Gebirgslandern gedeutet: das Bergsteigen hatte zu starkerer Lungen- 
taitigkeit gefiihrt. Aber die Tatsachen stimmen schlecht zu dieser Er- 
klarung. Viel eher kénnte man es verstehen, da, wie schon friiher 
angedeutet, jene gewaltige Anspannung der Vo'kskraft, die zum Damm- 
bruch der V6lkerwanderung fiihrte, den ganzen Lebensrhythmus und 
damit auch die Sprechtatigkeit wuchtiger machte. Dazu paBt es gut, 
daB in demselben Zeitraum auch der germanische Wortton sich ver- 
scharfte. Im Indogermanischen war er (wie etwa heute im Franzdsi- 
schen) vorwiegend melodisch, das hei®t, die betonte Silbe war nicht 
stirker, sondern tonhdher als die unbetonte; und er war beweglich, in- 
dem er in manchen Wortformen die Stammsilbe, in anderen Vor- oder 
Nachsilben traf. Im Germanischen wurde er zum Druckton, wie wir 
ihn noch heute haben, und er beharrte auf der Silbe, die nicht Forms 
elemente, sondern die Wortbedeutung in sich schlieBt, — der Stammsilbe. 
Diese neue Betonungsart und die Lautverschiebung zusammen lassen 
mit groBer Wahrscheinlichkeit auf den gleichen Ursprung schliefen, auf 
Anspannung der ganzen Lebenseinstellung. Sie ging der grofen 
Wanderung voraus und begleitete sie. Und als eine Stammesgruppe 
nach der anderen im neuen Heim zur Ruhe gekommen war, ging in der 
gleichen Reihenfolge bei jeder auch die Lautverschiebung zu Ende. 


Der Vorgang der Verschiebung ist dieser: Bei den VerschluBlauten 
wird durch den Atemdruck der Verschlu8 dort gelést, wo er das erste 
Hindernis bildet; das ist bei den stimmlosen im Munde, bei den stimm- 
haften aber im Kehlkopf, wo die Stimmbinder einander beriihren. So 
wurde p, t, k zu f, th, ch (und weiter zu h) und b, d, g zu p, t, k. Bei 
den Reibelauten dagegen, wo der Atemstrom ohnehin freien Weg findet, 
trat stairkere Muskelspannung ein, und zwar wieder dort, wo sich der 
erste freie Durchgang fand — bei den stimmlosen im Kehlkopf, wo sich 
nun die Stimmbander zusammenschlossen, bei den stimmhaften im Mund, 
sodaB f, th, ch zu v, dh (wie in englisch ,there‘) und spirantischem g 
(wie in norddeutsch ,Wagen‘) oder j (wie in ,ja‘) wurden; diese neuen 
stimmhaften Reibelaute wurden ihrerseits allmahlich zu b, d, g, durch 
VerschluBbildung im Mund. 


Diese Verainderungen gehen grofenteils in vorhistorischer Zeit oder im 
ersten Zwielicht der germanischen Geschichte vor sich. Darum sind 
diese Ergebnisse der ,,ersten“ Lautverschiebung in allen germanischen 
Sprachen ziemlich dieselben. Wenn wir das klassische Latein als Ver- 
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treter des Indogermanischen ansetzen, so finden wir zum Beispiel fol- 
gende Gleichungen: 

Wechsel von p zu f, t zu th, k (c) zu ch (h): lat. pater, pes, pro, 
plenus —; eng. father, foot, for, full; tu, tres, tenuis, tum — thou, three, 
thin, then; centum, canis, cornu, cor — hund(red), hound, horn, heart. 


Wechsel von b, d, g zu p, t, k: lubricus — slippery; duo, decem, 
dens, edo — two, ten, tooth, eat; gelidus, genu, genus, (co)gno(sco) — 
cold, knee, kin, know. 

Wechsel von f, th (wofiir die Romer, wie die heutigen Russen — 
vgl. Marfa fiir Martha — f sprachen), und ch (h) zu v, dh, und spiran- 
tischem g, weiter zu b, d, g: frango, fero, frater, fagus — break, bear, 
brother, beech; ferus, foris facio, rufus (griechisch ther, thyra, (e)- 
theka, (e)rythros — deer, door, do, red; hostis, haedus, hortus, heri — 
guest, goat, yard, yes(terday). (Warum in gewissen englischen Wortern 
das g, in anderen nur das y erreicht wird, ist eine wissenschaftliche 
Streitfrage, auf die hier nicht eingegengen werden kann.) 


Bald nach dieser Lautverschiebung, ja zum Teil noch im Laufe 
ihrer Entwicklung, war der sprachliche und volkliche Zusammenhang 
der germanischen Gruppe gelést worden. Zuerst im Gotischen und 
Nordischen, dann auch im Niederdeutschen, von dem spiter das 
Englische ausging, kam sie in den ersten nachchristlichen Jahrhunderten 


zum Stillstand. Das Konsonantensystem dieser Sprache ist gewisser- 
mafen eine Versteinerung eines Alteren germanischen Zustandes, der 
geologischen Schichtung eines friiheren Zeitraumes vergleichbar. 


Ihnen steht allein das Hochdeutsche gegeniiber: die Sprache der 
germanischen Staémme, die nach Ablauf dieser ersten Lautverschiebung 
noch gréBtenteils im ost-elbischen Stammland wohnten. Bei ihnen 
wiederholt sich der vorgeschichtliche Lautwandel zum Teil: bei den 
VerschluBlauten lést sich der Verschlu8 durch Uberwiegen der Atemtitig- 
keit, und zwar allgemeiner und vollstindiger nach Vokalen, wo der 
Widerstand der Muskelspannung geringer war, in geringerem Mafe im 
Anlaut und nach Konsonanten, sowie bei Doppelkonsonanz, wo starkere 
Spannung entgegenwirkte. So wurden in der ersteren Stellung p, t, k 
zu f (ff), th (das allméhlich in 8, ss iiberging) und ch, dagegen in der 
zweiten zu pf, z (tz); k wurde nur im dufersten Siiden zu kch (das 
man noch heute zum Teil im Schweizerischen hoért), blieb aber auf dem 
groBten Teile des Gebietes in dieser Stellung unverschoben. 

Beispiele finden wir in diesen Gleichungen: 

Wechsel von p, t, k zu f, (ff), 8 (ss), ch in: eng. sleep, keep, open, 
weapon — deutsch schlafen, kaufen, offen, Waffe; white, hot, eat, foot — 
weiB, heiB, essen, FufB; make, rake, token, reek — machen, Rechen, Zei- 
chen, Rauch (riechen). 

Dagegen deutsch pf, z (tz), k gegen englisch p, t, k in der zweiten 
Stellung: plant, plough, pound, damp — Pflanze, Pflug, Pfund, Dampf; 
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treter des Indogermanischen ansetzen, so finden wir zum Beispiel fol- 
gende Gleichungen: 

Wechsel von p zu f, t zu th, k (c) zu ch (h): lat. pater, pes, pro, 
plenus — eng. father, foot, for, full; tu, tres, tenuis, tum — thou, three, 
thin, then; centum, canis, cornu, cor — hund(red), hound, horn, heart. 


Wechsel von b, d, g zu p, t, k: lubricus — slippery; duo, decem, 
dens, edo — two, ten, tooth, eat; gelidus, genu, genus, (co)gno(sco) — 
cold, knee, kin, know. 

Wechsel von f, th (wofiir die Romer, wie die heutigen Russen — 
vgl. Marfa fiir Martha — f sprachen), und ch (h) zu v, dh, und spiran- 
tischem g, weiter zu b, d, g: frango, fero, frater, fagus — break, bear, 
brother, beech; ferus, foris facio, rufus (griechisch ther, thyra, (e)- 
theka, (e)rythros — deer, door, do, red; hostis, haedus, hortus, heri — 
guest, goat, yard, yes(terday). (Warum in gewissen englischen Wortern 
das g, in anderen nur das y erreicht wird, ist eine wissenschaftliche 
Streitfrage, auf die hier nicht eingegengen werden kann.) 


Bald nach dieser Lautverschiebung, ja zum Teil noch im Laufe 
ihrer Entwicklung, war der sprachliche und volkliche Zusammenhang 
der germanischen Gruppe gelést worden. Zuerst im Gotischen und 
Nordischen, dann auch im Niederdeutschen, von dem spiter das 
Englische ausging, kam sie in den ersten nachchristlichen Jahrhunderten 
zum Stillstand. Das Konsonantensystem dieser Sprache ist gewisser- 
mafen eine Versteinerung eines alteren germanischen Zustandes, der 
geologischen Schichtung eines friiheren Zeitraumes vergleichbar. 


Ihnen steht allein das Hochdeutsche gegeniiber: die Sprache der 
germanischen Staémme, die nach Ablauf dieser ersten Lautverschiebung 
noch gréBtenteils im ost-elbischen Stammland wohnten. Bei ihnen 
wiederholt sich der vorgeschichtliche Lautwandel zum Teil: bei den 
VerschluBlauten lést sich der Verschlu& durch Uberwiegen der Atemtitig- 
keit, und zwar allgemeiner und vollstindiger nach Vokalen, wo der 
Widerstand der Muskelspannung geringer war, in geringerem Mafe im 
Anlaut und nach Konsonanten, sowie bei Doppelkonsonanz, wo starkere 
Spannung entgegenwirkte. So wurden in der ersteren Stellung p, t, k 
zu f (ff), th (das allmihlich in 8, ss iiberging) und ch, dagegen in der 
zweiten zu pf, z (tz); k wurde nur im dufersten Siiden zu kch (das 
man noch heute zum Teil im Schweizerischen hort), blieb aber auf dem 
groBten Teile des Gebietes in dieser Stellung unverschoben. 

Beispiele finden wir in diesen Gleichungen: 

Wechsel von p, t, k zu f, (ff), 8 (ss), ch in: eng. sleep, keep, open, 
weapon — deutsch schlafen, kaufen, offen, Waffe; white, hot, eat, foot — 
weiB, heiB, essen, FuB; make, rake, token, reek — machen, Rechen, Zei- 
chen, Rauch (riechen). 


Dagegen deutsch pf, z (tz), k gegen englisch p, t, k in der zweiten 
Stellung: plant, plough, pound, damp — Pflanze, Pflug, Pfund, Dampf; 
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two, ten, sit(ting), smart — zwei, zehn, sitzen, Schmerz; cold, come. 
mark, work — kalt, kommen, merken, Werk. 

Wie in der ersten Lautverschiebung wurde auch d zu t, wie wir es 
in deutsch Teil, tief, reiten, Garten gegen englisch deal, deep, ride, 
yard sehen konnen. Und th wurde iiber dh zu d, wie in der germanischen 
Verschiebung: thin, thick, earth, cloth — diinn, dick, Erde, Kleid. 

Aber b und g wurden nur im .,Oberdeutschen“, das heift, im 
Bairischen und Alemannischen zu p, k verschoben, wo es in althoch- 
deutscher Zeit kepan, pere statt geban, berg heift. Aus dieser Zeit 
schreibt sich noch die stimmlose Aussprache der ober- und _ mittel- 
deutschen b, d, g, und ein paar Worter mit oberdeutschem p fiir engl. b 
sind in die Schriftsprache aufgenommen worden: Polster, Pracht, Priigel, 
prigen sind verwandt mit engl. bolster, bright, bridge, break (d. Briicke, 
brechen in mitteldeutscher Form) und Pilz kommt von lat. boletus. — 
Andrerseits sind auch manche Worter mit niederdeutschen Konsonanten 
in die Schriftsprache gekommen, so Deich (dike), gegeniiber der eigent- 
lich hochdeutschen Form Teich. 

x * * 

Die englischen Konsonanten, die der zweiten Lautverschiebung 
fern blieben, haben dafiir andere Arten des Lautwandels aufzuweisen, auf 
die wir hier nur fliichtig eingehen konnen. Die wichtigsten und charak- 
teristischsten sind die Palataliserung des k zu tsch (engl. ch), die zwei- 
fellos der keltischen Volksschicht zuzuschreiben ist (zum Teil war sie 
schon aus Nordwestdeutschland mitgebracht, wo ja auch Kelten gewohnt 
hatten), und die Schwichung des spirantischen g. So finden wir fiir 
deutsch Kinn, Kirche, Briicke, Ecke englisch chin, church, bridge, edge. 
Fiir deutsches g finden wir im Anlaut, wie schon oben gezeigt, teils g, 
teils y; in anderen Stellungen aber wird der germanische Reibelaut je 
nach gewissen Bedingungen entweder zu y (i), oder zu mittelenglischem 
w, das neuenglisch verschwindet und nur in der Schreibung noch zu 
finden ist: Tag. sagen, folgen, morgen gegen day, say, follow, morrow. 

* * * 

Die Wichtigkeit des Verstiandnisses dieser Konsonanteniiberginge 
fiir den Unterricht im Deutschen ist kaum zu iiberschatzen. Sie machen 
auf den Schiiler einen klareren, iiberzeugenderen Eindruck als die im 
nachsten Abschnitt zu behandelnden, mehr verwickelten Vokalverhalt- 
nisse, und geben ihm, wenn klar dargestellt, von vornherein ein an- 
regendes Bild vom Werden des Deutschen einerseits, des Englischen 
andrerseits. Sie sind ihm nicht trockene Wissenschaft. In zahllosen 
Fallen war ich immer wieder aufs neue erstaunt iiber das rege Interesse, 
das gerade Schiiler im ,,high school‘-Alter Fragen des Sprachlebens 
entgegenbringen. Diese Altersstufe hat einen ungemein lebhaften Drang 
nach dem ,,Warum‘“, und diesem kommt die Erklarung des Lautwandels 
entgegen. Auch ist es von Wert, daB auf diese Weise die sonst fremd- 
artige deutsche Sprache als engste Verwandte der englischen Mutter- 
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sprache erkannt wird. Und der Nutzen fiir die Erwerbung des Wort- 
schatzes ist vielleicht der groBte. Fiir einen betrachtlichen Grundstock 
wird das bekannte Englische als Stiitze fiir das unbekannte Deutsche 
herangezogen. Man darf ja nicht glauben, daB die hiufige Bedeutungs- 
verschiedenheit zwischen deutsch-englischen Wortgleichungen verwirrend 
wirken kénnte. Im Gegenteil; gerade der interessante Gegensatz der 
Bedeutungen von englisch dish, timber, beam, keep, smart und deutsch 
Tisch, Zimmer, Baum, kaufen, Schmerz pragt sich dem Gedichtnis am 
sichersten ein. 

Diese enge Verbindung zwischen Englisch und Deutsch im Unter- 
richt widerspricht auch keineswegs den Grundsatzen der direkten Lehr- 
art. Vielmehr ist sie eine Stiitze, denn sie hilft dem Schiiler, in vielen 
Fallen die Bedeutung deutscher Worter aus ihren Beziehungen zu den 
entsprechenden englischen zu verstehen, statt sie in einer Wortliste 
nachzuschlagen. 

So ist dem Lehrer des Deutschen dringend zu empfehlen, den 
Schiilern die hier und im niachsten Abschnitt angefiihrten Lautgesetze 
durch stete Ubung zur Gewohnheit zu machen. Die Schiiler selbst 
sollen darauf gefiihrt werden, Beispiele zu sammeln. Ein Anhang zu 
dieser Aufsatzreihe wird die von B. Q. Morgan zusammengestellten 2000 
haufigsten Worter sprachgeschichtlich anordnen und damit eine Hilfe 
geben, sie dem Gedichtnis des Schiilers fester einzupragen. Fiir ein- 
gehendere Beschaéftigung ist dem Lehrer, aber nicht dem Schiiler, Kluges 
Etymologisches Worterbuch zu empfehlen. Fiir Schulzwecke ist Webster 
mehr als ausreichend. 
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Von Kuno FRANCKE 


Mit Recht riistet sich das gesamte Deutschtum Amerikas, den Tag, 
an welchem vor hundert Jahren Carl Schurz geboren wurde, als nationalen 
Feiertag zu begehen. Auch den Lehrern deutscher Sprache und 
Literatur geziemt es, sich dessen zu erinnern, was sie an diesem einzigen 
Manne besitzen. 

Zunachst und vor allem war Carl Schurz die glanzendste Ver- 
korperung der grofen Freiheitsbewegung, die als Nachwirkung des 
goldenen Zeitalters der deutschen Literatur von Weimar und Jena die 
erste Halfte des neunzehnten Jahrhunderts erfiillte. Niemand kann die 
Lebenserinnerungen von Schurz lesen ohne zu fiihlen, daB seine Jugend 
ganz und gar von dem Idealismus beseelt war, der von den Gedanken 
und Gestalten eines Goethe und Kant, eines Schiller und Fichte aus- 
strahlte. In diesem Bonner Studenten lebte ein naiver Optimismus, ein 
reiner Glaube an die Menschheit, ein weltumstiirzender Schaffensmut, 
dem das Héchste nahe steht und vor dem jede Kritik verstummen muB. 





32 Monatshefte fiir deutschen Unterricht 


Die Burschenschaftsbewegung von 1817 und der Vo6lkerfriihling von 48 
haben ja zahlreiche Manner iahnlicher Gesinnung iibers Meer gefiihrt. 
Auch in Robert Wesselhoeft, in Karl Follen, in Franz Lieber, in Abra- 
ham Jacobi und Heinrich Hilgard haben wir priachtige Typen aus der 
klassisch-romantischen Bliitezeit des deutschen Idealismus vor uns. Aber 
mit Schurz lat sich doch keiner von ihnen vergleichen. Der Jiingling, 
der selber im Badischen Aufstand von den Preufen gefangen genommen, 
sich in die Schweiz fliichtet, dort als Geachteter in der Verbannung 
lebt, dann aber auf das Risiko seines eigenen Kopfes nach Deutschland 
zuriickkehrt und unter phantastisch unglaublichen Gefahren seinen Lehrer 
Kinkel aus dem Kerker rettet, ist und bleibt eben eine siegreiche Ideal- 
gestalt, vor der alles Ahnliche verblaBt. An keiner anderen Gestalt der 
deutschen Geschichte des neunzehnten Jahrhunderts tritt das Beste 
deutschen Wesens schéner und reiner ins Licht als an dem jungen 
Schurz, wie ihn der alternde Mann so ungekiinstelt, stolz bescheiden und 
aufrichtig selbst geschildert hat. 

Wenn uns so der deutsche Freiheitsschwarmer und Kulturmensch in 
Carl Schurz vorbildlich und hinreiBend vor Augen tritt, so gilt das 
Gleiche von dem amerikanischen Staatsbiirger. Denn von Anfang an 
hat Schurz seine ganze reiche deutsche Bildung riickhaltlos in den Dienst 
am amerikanischen Gemeinwesen gestellt. Nie hat er seine deutsche Ver- 
gangenheit verleugnet; immer wieder hat er seine Stammesgenossen 
hierzulande darauf hingewiesen, was fiir késtliche Schatze sie an deut- 
scher Sprache, Literatur und Kunst besitzen; immer wieder hat er 
ihnen die Pflicht vorgehalten, diese Schatze gerade zum Besten des 
neuen Vaterlandes zu erhalten und zu pflegen. Ergreifend hat er hiiufig 
seiner eigenen Liebe zur alten Heimat, seiner Sehnsucht nach deutschen 
Wialdern, Rebenhiigeln und volkstiimlichen Klingen Ausdruck gegeben. 
Aber nie hat er daran gedacht hier partikularistisch-deutsche Politik zu 
treiben. Nie hat er versucht, Parteigruppen zu griinden, die durch 
nichts weiter als gemeinsame Abstammung oder gemeinsame Wirtschafts- 
interessen zusammengehalten waren. Immer hat er das Gesamtwohl der 
Nation iiber die Vorteile irgend einer Partei gestellt. Und immer hat 
er das Gesamtwohl nicht so sehr in der Erreichung des unmittelbar Niitz- 
lichen als in der Verfolgung hoher sittlicher Ziele zu fordern gesucht. 

Daraus erklirt sich seine grundsitzlich unabhingige Stellungnahme 
in allen Phasen seiner politischen Laufbahn. 

Kein amerikanischer Staatsmann hat so haufig seine politische Um- 
gebung gewechselt. Nur an Lincoln hat er ohne irgendwelche Lockerung 
des Treuverhialtnisses von Anfang bis zu Ende festgeha!ten. Lincolns 
Wahl galten seine ersten grofen, englischen sowohl wie deutschen Reden. 
In Lincolns Dienst iibernahm er die Gesandtschaft in Madrid. Lincoln 
stellte er sich im Biirgerkrieg an der Front zur Verfiigung. In JLincolns 
Sinn, d.h. in dem ernsten Bestreben eine wahrhafte Pazifizierung der 
Sezessionsstaaten auf  republikanischer Grundlage _herbleizufiihren, 
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unternahm er nach dem Frieden die ihm von Priasident Johnson 
aufgetragene Inspektionsreise durch die Siidstaaten. Aber schon gegen 
die verderbliche Ausbeutunspolitik der Grantschen Verwaltung 
protestierte er energisch im KongreB. Und bei der Wiederaufstellung 
Grants im J. 1872, dessen erste Wahl er lebhaft unterstiitzt hatte, war 
er einer der Leiter der Opposition, die dann zur Spaltung der republika- 
nischen Partei und zur Kandidatur von Horace Greeley fiihrte. Der 
Drang, die Reform des Beamtenwesens auf Grundlage sachlicher Be- 
fahigung durchzufiihren, veranlafte ihn zur Ubernahme des Ministeriums 
des Innern unter Hayes. Die finanzielle Korruption der republikanischen 
Parteihdaupter machte ihn im Wahlkampf von 1884 zum offenen und 
wirkungsvollsten Verfechter der Kandidatur des Demokraten Cleveland. 
Die demagogischen Wahrungsphantastereien des Demokraten Bryan fiihr- 
ten ihn 1896 aufs neue ins republikanische Lager zuriick und zur Unter- 
stiitzung McKinleys. McKinleys militaristische Philippinenpolitik und 
Bryans weitsehende, wenn auch vage Weltfriedenspline bewogen ihn bei 
der Wahl von 1900 zur Umschwenkung ins direkte Gegenteil. Und so 
nachdriicklich und freudig er auch die ersten amtlichen Schritte des an 
McKinleys Stelle getretenen Roosevelt als Anzeichen einer gegen die 
Plutokratie gerichteten Regierungspolitik begriiBte, so sah er sich doch 
wieder bei der Wahl von 1904 durch die mehr und mehr zu Tage tretende 
imperialistische und autokratische Art Roosevelts in die Opposition ge- 
dringt und genétigt seiner Wiederwah! aufs leidenschaftlichste zu wider- 
sprechen. Von da an bis zu seinem Tod blieben der Kampf gegen den 
Imperialismus und die Aufrechterhaltung und Weiterfiihrung der Be- 
amtenreform die Hauptaufgaben, welchen er sich, nunmehr als Privat- 
mann, mit der ganzen Kraft seiner lauteren Persdnlichkeit hingebend 
widmete. 

Wahrscheinlich wiirde Carl Schurz eine gréBere Rolle haben spielen 
kénnen, und gewif wiirde er fiir sich selbst gréBere Gewinne geerntet 
haben, wenn er sich innerhalb einer der beiden grofen Parteien gehalten 
und mehr politische Erfolge als sittliche Ideale im Auge gehabt hiitte.. 
Von ihm aber wie wenigen gilt das Wort: 

Victrix causa deis placuit, sed victa Catoni. 

Der Erfolg konnte ihm keine Gro&e verleihen, weil er die GroBe ir 
sich selber trug. 
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Zum 22. Januar 1929 


Von Ernst K. J. H. Voss, University of Wisconsin 


Ich bin nicht gelehrt — ich habe nie die Absicht gehabt, 
gelehrt zu werden — ich méchte nicht gelehrt sein, und wenn ich 
es im Traume werden konnte. 

Alles, wonach ich ein wenig gestrebt habe, ist, im Fall der 
Not ein gelehrtes Buch brauchen zu kénnen. Der aus Biichern 
erworbene Reichtum fremder Erfahrung heiBt Gelehrsamkeit. 
Eigene Erfahrung ist Weisheit. Das kleinere Kapital von dieser 
ist mehr wert, als Millionen jener. —Lessing. 


Sie kennen alle das Bild, auf dem der junge Lessing mit seinem 
Bruder Theophilus abkonterfeit ist, Theophilus ein Lamm haltend, ein 
Spielzeug, Gotthold Ephraim aber mit einem Buch in der Hand und 
von gewaltigen Folios rings umgeben, gleichsam den kiinftigen Ge- 
lehrten und Biicherliebhaber, wenn Sie wollen, den Bibliothekar an- 
deutend, als der er in Wolfenbiittel seine Tage beschlossen hat. Ja, 
Biicher hat Lessing in seinem Leben férmlich verschlungen, er hat sie 
gemeistert, aber sich nicht von ihnen meistern lassen, er wollte nicht 
ein gelehrter Mann sein, sondern ein weiser, und das wird man nicht 
durch Studium, sondern durch Erfahrung, wie die Eingangsworte zu 
diesem Riickblick auf Lessings Lebenswerk so sch6én es ausdriicken. 

In diesem Jahre, wo wir den zweihundertsten Geburtstag Lessings 
feiern und die ganze gebildete Welt dem Dichter des Nathan, dem 
Prediger der Humanitét und Nachstenliebe huldigt, kénnen wir das 
Andenken an den grofen Mann nicht besser ehren, als wenn wir uns 
wieder einmal ins Gedachtnis zuriickrufen, was wir diesem unermiid- 
lichen Kémpfer fiir Freiheit und Recht, fiir Schonheit und Wahrheit 
verdanken, und dann uns zugleich die Frage vorlegen, in wieweit die 
Ideale, welche seiner groBen Seele vorschwebten, Wirklichkeit geworden 
sind. 

Wir alle wissen, wie traurig es um die deutsche Biihne bestellt war, 
als dieser hochbegabte Jiingling, den engen Riaumen des Elternhauses 
und der Fiirstenschule zu St. Afra entwachsen, nach Leipzig kam, um 
zu studieren, und zwar sich dem Studium der Theologie zu widmen wie 
sein Vater, denn dazu schien er nach Ansicht seiner Familie pradestiniert 
zu sein. 

Aber hier haben wir wieder einmal ein recht eklatantes Beispiel von 
dem immer wiederkehrenden Problem Vater und Soéhne, ahnlich wie 
bei Goethe, wie bei Fritz Reuter. Der Traum der Vater sollte nicht in 
Erfiillung gehen. Lessing wurde nicht Theologe, und Goethe wurde 
ebenso wenig Jurist wie Fritz Reuter. Das wirkliche Leben, von dem 
man den jungen Lessing in Kamenz sowohl als in Meifen so hiibsch 
fern gehalten hatte, reizte, lockte den jungen Studenten in Leipzig, er 
kam sich im Verkehr mit Altersgenossen unbeholfen, linkisch, unge- 
schliffen vor und holte nun auf seine Art in recht kurzer Zeit das 
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Versdiumte nach, lernte tanzen, reiten, fechten, und horribile dictu ging 
nicht nur ins Theater, sondern verkehrte sogar intim mit den Schau- 
spielern und Schauspielerinnen der beriihmten Neuberschen Theater- 
truppe, und fihlte sich unbandig wohl in der Gesellschaft dieser sorg- 
-losen Menschen. Und das alles, ohne Schaden zu nehmen an seiner 
Seele, wenn auch an seinem Geldbeutel, der nicht allzu straff war, denn 
seine Mittel waren beschrankt, er lebte von seinem Stipendium, und das 
Pumpgenie seiner neuen Freunde war ganz bedeutend entwickelt. Er 
verbiirgte sich fiir sie, stiirzte sich selbst in Schulden, nicht seines 
eigenen Leichtsinns halber, sondern weil er und seine Freunde wohl 
Talent zur Kunst und andern verwandten Dingen hatten, nur nicht zum 
richtigen Haushalten in irdischen Angelegenheiten. 

Ein entfernter Verwandter von ihm, der junge und _talentierte 
Mylius, der bei den Kamenzern nicht im besten Rufe stand, er war ihnen 
zu frei in seinen religidsen Ansichten, schien eine besondere Anziehungs- 
kraft auf Lessing auszuiiben. Daf seiner unsterblichen Seele Schaden 
erwachsen konne aus dem Umgange mit Kiinstlern und Freien Geistern, 
war ihm natiirlich nie in den Sinn gekommen, er war sich in seinem 
dunklen Drange des rechten Weges wohl bewuBt. 

Aber zu Hause war man anderer Ansicht, denn Frau Fama war 
nicht miiBig gewesen, es hieB sogar, ein Theaterstiick von dem Sohn 
des Kamenzer Pastoren solle bald aufgefiihrt werden. Ganz besonders 
war es die Mutter, welche auf den Sohn als Stiitze und Helfer in der 
groBen Familie so grofe Hoffnungen gesetzt hatte, (die nun alle zu 
Schanden werden sollten), und die nun in gré8te Aufregung geriet, als sie 
von seinem Umgange mit Schauspielern und dem gottlosen Mylius er- 
fuhr. Als sie nun gar horte, daB der fiir den Sohn mit soviel Liebe 
gebackene sachsische Weihnachtsstollen in der Gesellschaft gefahrlicher 
Spielmannskinder und anderer anriichiger Menschen auf seinem Zimmer 
bei einer Flasche Wein in einer Sitzung verzehrt worden sei, da geriet 
die gute Mutter in eine solche Angst um das Seelenheil ihres vergniig- 
lich und ahnungslos am Rande des Abgrundes dahin tanzelnden Sohnes, 
daB sie ihren Mann zu itiberreden vermochte, in diesem aufGersten Falle 
eine kleine Notliige zu gebrauchen, um den Sohn, ihren ganzen Stolz, 
vor ewiger Verdammnis zu retten. Lessing erhielt von seinem Vater die 
traurige Nachricht, daB seine arme Mutter im Sterben liege, und da® er 
unverziiglich nach Hause kommen solle, da sie vor ihrem Tode ihn noch 
zu sprechen wiinsche. Lessing warf sich schleunigst in eine Postkutsche, 
ohne sich die Zeit zu nehmen, sich mit einem Uberrock zu versehen, und 
da auf der Fahrt bittere Kilte einsetzte, kam er halb verfroren zu Hause 
an, eine Erbarmen erregende Gestalt. Auf der Tiirschwelle wurde er von 
der Mutter, die garnicht erwartet hatte, daB der verlorene Sohn auf den 
Brief hin kommen wiirde, mit den Worten empfangen: ,,Wie konntest 
Du nur bei dem schrecklichen Wetter kommen?“ Lessings Antwort 
war: ,,War es nicht Dein ausdriicklicher Wunsch, liebste Mutter?“ Und 
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ohne ihr Zeit zu geben, darauf zu erwidern, sprach er dann die Worte: 
ich kann Dir nur sagen, wie froh ich bin, daB Du wohl und munter bist.** 

Was sonst in seiner Seele vorgegangen sein mag, kann sich jeder 
leicht vorstellen. Aber der gutmiitige Junge lie® sich davon nichts 
merken. Er blieb nun bis April in Kamenz, und es kam natiirlich zu 
einer ehrlichen und griindlichen Aussprache zwischen Vater und Sohn, 
die sich schlieBlich auf gemeinsamen Boden fanden, denn Lessings Vater 
war im Grunde genommen kein Tyrann. Auch er hatte einmal studiert, 
war seine eigenen Wege gegangen und hatte Luftschlosser gebaut, die 
aber nicht in Erfiillung gegangen waren, und er liebte seinen Sohn tiber 
alle maBen. Mit der Familie ausgesdhnt, die sich bald davon tiberzeugen 
konnte, daB kein Falsch an ihm war, da& er derselbe herrliche, unver- 
dorbene Junge geblieben, der sie vor einem Jahre als angehender 
studiosus theologiae verlassen hatte, erhielt er vom Vater die Erlaubnis, 
die Theologie mit der Medizin zu vertauschen. Zu Anfang des Sommer- 
semesters kehrte er nach Leipzig zuriick. Der Verkehr mit den Mit- 
gliedern der Neuberschen Truppe wurde natiirlich nicht vollig abge- 
brochen. Aber da das Theater kein finanzieller Erfolg war, wurde die 
Truppe aufgelost bald nach seiner Riickkehr nach Leipzig. Zwei oder 
drei Mitglieder derselben, fiir welche er Wechsel mit unterschrieben 
hatte, nahmen Engagements in Wien an, ohne die Wechsel einzulésen, 
und Lessing fiel die Aufgabe zu, den zur Zahlung drangenden Glaubigern 
zu begegnen, so gut er konnte. 

Nach beriihmten Mustern zog Lessing es schlieBlich vor, als ihm 
der Boden in Leipzig doch gar zu hei unter den FiiBen wurde, der 
Universitit ebenfalls Valet zu sagen, denn nun hie& es moglichst bald 
und moglichst viel Geld zu verdienen, um Schulden zu bezahlen. Er 
beschlo8 mit Mylius nach Berlin zu gehen, wurde aber auf der Reise 
krank und blieb einstweilen in Wittenberg, wo sein Bruder studierte. 
Als er sich wieder erholt hatte, setzte er eine zeitlang seine Studien in 
Wittenberg fort, denn die Bibliothek zog ihn an, und folgte dann spiter 
Mylius nach Berlin nach. Im Jahre 1751 kehrte er nach Wittenberg 
zurtick und beendigte hier seine Studien mit Ablegung des Magister- 
examens, aber nicht als Theologe und auch nicht als Mediziner. Darauf 
nahm er seinen Aufenthalt wieder in Berlin, wo er bis Oktober 1755 
blieb und Artikel schrieb fiir das Feuilleton der von Mylius redigierten 
Vossischen Zeitung. In Berlin verkehrte er voriibergehend mit Voltaire. 
Aber viel folgenreicher und andauernder waren seine Beziehungen zu 
Mendelssohn, Nicolai und Ramler. Das waren ganze Manner, fiir die 
er sich erwarmen konnte, Voltaire hatte ihn kalt gelassen. 

Im Jahre 1755 nahm er eine Stelle als Reisebegleiter bei dem jungen 
Winkler an. Er hoffte auf diese Weise seinen geistigen Horizont er- 
weitern zu kénnen. Aber der siebenjihrige Krieg, welcher im folgenden 
Jahre ausbrach, machte gréfere Reisepline nach England und Frankreich 
zu Schanden, und bald léste sich das Verhaltnis zu Winkler iiberhaupt, 
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da Lessing seine groBe Bewunderung fiir den Preufenkénig dem Sachsen 
Winkler gegeniiber nicht verleugnen wollte. 

Hierauf blieb Lessing noch ein Jahr in Leipzig und hatte wahrend 
dieser Zeit hochst intimen Verkehr mit E. von Kleist. Im Jahre 1758 
kehrte er wieder nach Berlin zuriick, das er aber 1760 ganz plotzlich 
verlie8B. Wir finden ihn im Dezember 1760 als Gouvernementssekretar 
des Generallieutenants von Tauentzien in Breslau wieder. Fiinf Jahre 
hielt er in dieser Stellung aus. Dann zog es ihn wieder nach Berlin, 
wo er von Juni 1765 bis April 1767 blieb. Er hatte gehofft, eine frei- 
gewordene Stelle an der Ko6niglichen Bibliothek zu erhalten, sie wurde 
aber einem Franzosen zu teil, denn franzdésisch war Trumpf am Hofe 
des groBen Preufenkonigs. Als seine Aussichten auf Anstellung in 
Cassel sich ebenfalls zerschlagen hatten, ging er dann als Dramaturg 
an das von Ackermann gegriindete deutsche Theater in Hamburg, das 
an eine Privatgesellschaft iiberlassen worden war. Das Theater konnte 
sich aber nur bis zum 25. November 1768 halten, Lessing hatte seine 
Beziehungen dazu bereits im September 1768 geldst. 

Wahrend seines Hamburger Aufenthaltes hatte sich Lessing, dem 
es darauf ankam, seine finanzielle Lage nach Kraften zu verbessern, da 
er von seiner Familie fortwaihrend in Anspruch genommen wurde, auch 
an der von Bode gegriindeten Buchhandlung beteiligt. Auch hiervon sah 
er sich gendtigt zu Ende des Jahres 1768 zuriickzutreten. 


In Hamburg verkehrte er besonders mit der Familie Konig, mit 
dem Schauspieler Schréder, mit Claudius, mit Reimarus, dem Pro- 
fessor der orientalischen Sprachen, und mit dem Hauptpastor Goeze, der 
spater sein erbitterter Gegner wurde. 


Im Laufe der Jahre hatte Lessing, der Biicherfreund, sich eine 
stattliche Bibliothek erworben, die er aber in Hamburg mit schwerem 
Herzen verkaufte, da er die Absicht hatte, nach Rom zu gehen studien- 
halber. Auf Veranlassung seines Freundes Ebert in Braunschweig stellte 
er sich im Jahre 1769 dem Erbprinzen von Braunschweig vor, und dieser 
ernannte ihn von 1770 ab zum Bibliothekar in Wolfenbiittel. So schien 
er endlich im ruhigen Hafen angelangt zu sein. Nach langem Warten 
heiratete er seine liebe Meta Konig am 8. Oktober 1776. Dieses Gliick 
war aber nur von kurzer Dauer, denn schon am 10. Januar 1778 wurde 
sie ihm durch den Tod entrissen. Die Briefe, welche er in jenen Tagen 
an seinen Freund Ebert schrieb, sind herzzerreiBend. 

Wahrend seines Aufenthaltes in Wolfenbiittel machte Lessing haufige 
Ausfliige nach dem nahe gelegenen Braunschweig zu seinen Freunden 
Ebert, Eschenburg, Campe und Leisewitz. Im Jahre 1775 hielt er sich 
langere Zeit in Wien auf, um seiner Freundin Meta Konig bei der 
Regelung ihrer Geschaftsangelegenheiten zur Seite zu stehen. Von hier 
aus machte er mit dem Prinzen Leopold von Braunschweig eine Reise 
nach Italien, die ihn aber wenig befriedigte. Auch in Mannheim weilte 
er kiirzere Zeit, wo man ihn an das neugegriindete Nationaltheater be- 
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rufen wollte. Er starb auf einer Reise in Braunschweig am 15. Februar 
1781 und wurde dort auf dem Magnikirchhofe begraben. In Braunschweig 
hat man ihm ein herrliches Standbild erriehtet, auch in Hamburg, ein 
drittes Standblid steht im Tiergarten zu Berlin. SchlieBlich befindet 
sich noch ein Lessingdenkmal in der Halle der Herzoglichen Bibliothek 
zu Wolfenbiittel, welcher er von 1770 bis zu seinem Tode vorstand. 

Worin besteht nun Lessings Bedeutung fiir die deutsche Literatur, 
fiir die deutsche Wissenschaft ? 

Sein Hauptverdienst liegt ohne Frage darin, daB er das deutsche 
Theater von Grund aus reformierte. Auf den deutschen Biihnen wurden, 
als Lessing seine literarische Laufbahn begann, fast nur franzdsische 
Stiicke in deutschen Ubersetzungen gegeben. Die Franzosen wurden. 
als Meister und Vorbilder fiir alle Biihnendarstellungen betrachtet. 

Lessing war es, der in seiner Miss Sarah Sampson Deutschland das 
erste biirgerliche Trauerspiel gab und die Aufmerksamkeit von den 
Franzosen weg auf die Englander lenkte als dem ganzen deutschen Wesen 
niher verwandt als die Franzosen. 

Mit seiner Minna von Barnhelm schenkte er der deutschen Biihne 
das erste von deutschem Wesen beseelte grofe Lustspiel. Spiater folgte 
seine Emilia Galotti und viel spater die Krone seiner dramatischen 
Schépfungen, sein unsterblicher Nathan der Weise, den er im Jahre 1780 
in Wolfenbiittel vollendete als das letzte groBe Wort in seiner Kontro- 
verse mit dem Hauptpastor Goeze. 

Als Kunstkritiker riihmen wir sein klassisches Werk: Laokoon, oder 
iiber die Grenzen der Malerei und Dichtung. 

Von seinen reichen Kenntnissen auf dem Gebiete des klassischen 
Altertums legen beredtes Zeugnis ab seine Briefe antiquarischen Inha!ts 
aus den Jahren 1768 und 1769, sowie die in dem Jahre 1769 erschienene 
Abhandlung: Wie die Alten den Tod gebildet. Hierhin gehdren auch 
seine wihrend der Jahre 1759-65 verdffentlichten ,,Briefe, die neueste 
Literatur betreffend“, von Nicolai als Literaturbriefe he ausgegeben. 
Beriihmtheit hat besonders sein 17. Literaturbrief erlangt, datiert vom 
16. Februar 1759. In diesem Brief wagt er es, ganz entschieden gegen 
Gottsched Stellung zu nehmen, der sich zum Richter aufgeworfen hatte 
gegen alles, was sich auf das Theater bezog, und als solcher unbedingt 
anerkannt werden wollte. 

»Gottsched, sagt Lessing in diesem Brief, wollte nicht sowohl unser 
altes Theater verbessern, als der Schépfer eines neuen sein. Und was 
fiir eines neuen? Eines franzésierenden; ohne jedoch zu untersuchen, 
ob dieses franzésierende Theater auch der deutschen Denkungsart ange- 
messen sei oder nicht.“ Und dann folgt seine Verherrlichung, sein Preis 
der grofen englischen Schauspieler Jonson, Beaumont und Fletcher 
und vor allen Dingen Shakespeares. 

Wenn man, sagt Lessing, die Meisterstiicke des Shakespeare, mit 
einigen bescheidenen Veranderungen, unsern Deutschen iibersetzt hatte, 
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ich weiB gewiB, es wiirde von besseren Folgen gewesen sein, als daS man 
sie mit dem Corneille und Racine bekannt gemacht hat. Erstlich wiirde 
das Volk an jenen weit mehr Geschmack gefunden haben, und zweitens 
wiirde jener ganz andere Kopfe unter uns geweckt haben, als man von 
diesen zu riihmen wei8. Denn ein Genie kann nur von einem Genie 
entziindet werden, und am leichtesten von so einem, das alles bloB der 
Natur zu danken zu haben scheint und durch die miihsamen Vollkom- 
menheiten der Kunst nicht abschrecket.“ 

Und dann ruft er die Alten zu Zeugen auf, um Shakespeare seinen 
richtigen Platz Corneille gegeniiber anweisen zu lassen, Shakespeare, 
der die Alten sehr wohl, waihrend Corneille sie fast garnicht gekannt 
habe. Nach dem Oedipus des Sophokles, sagt Lessing an dieser Stelle, 
muB in der Welt kein Stiick mehr Gewalt iiber unsere Leidenschaften 
haben als Othello, als Konig Lear, als Hamlet etc. 

Und am Schlusse dieses mit Recht so beriihmten Briefes weist 
Lessing dann hin auf auf alte deutsche Stiicke, von denen er nur das 
bekannteste derselben nennen will, den Doktor Faust, der Szenen ent- 
halte, die nur ein Shakespearesches Genie zu denken vermédgend gewesen. 
Aus einem alten Entwurf dieses Trauerspiels teilt er dann die von ihm 
selbst verfaBte dritte Szene des zweiten Aufzugs mit. ,,Was sagen Sie 
zu dieser Szene? fragt er. Sie wiinschen ein deutsches Stiick, das lauter 
solche Szenen hatte? Ich auch.“ 

Leider hat er selbst seinen Faust nicht beendet, er ist Fragment 
geblieben. Das hat dann der grodBte aller deutschen Dramatiker, Goethe, 
besorgt, fiir den Lessing die Bahn geebnet hatte. 

Was Lessing sonst fiir die Reform des deutschen Theaters be- 
deutet, hat er niedergelegt in seiner Hamburger Dramaturgie, in welcher 
er Rechenschaft gibt tiber seine Tiatigkeit als Leiter, als Dramaturg des 
mit so vielen Erwartungen und Hoffnungen von Ackermann ins Leben 
gerufenen Deutschen Nationaltheaters in Hamburg, dem er von April 
1776 bis September 1768 vorstand. Uber seine Berufung zu diesem 
Posten berichtet er in launiger Weise in dem Prolog zu dem Epilog 
seiner in Briefform abgefaBten Theaterberichte, zwei pro Woche, macht 
fiir das Jahr 104. ,,;Wie man gerade auf mich fiel und sich traumen 
lieB, daB ich bei diesem Unternehmen (die Verwaltung des Theaters 
zu verbessern) wohl niitzlich sein kénnte, wei8 ich nicht. Ich stand 
eben am Markte und war miifig; niemand wollte mich dingen, ohne 
Zweifel, weil mich niemand zu brauchen wufte, bis gerade auf diese 
Freunde. Ob ich zur Aufnahme des hiesigen Theaters konkurrieren 
wollte? Darauf war also leicht geantwortet. Alle Bedenklichkeiten waren 
nur die: ob ich es kénne? und wie ich es am besten kénne? Und dann 
folgt die oft zitierte Stelle, in welcher er Kritik an sich selber wbt: 
Ich bin weder Schauspieler, noch Dichter. Man erweist mir zwar manch- 
mal die Ehre an, mich fiir den letzteren zu erkennen. Aber nur, weil 
man mich verkennt. Aus einigen dramatischen Versuchen, die ich ge- 





40 Monatshefte fiir deutschen Unterricht 


wagt habe, sollte man nicht so freigebig folgern. Die altesten von jenen 
Versuchen sind in den Jahren hingeschrieben, in welchen man Lust und 
Leichtigkeit so gern fiir Genie hilt. Was in den neuern Ertragliches 
ist, davon bin ich mir sehr bewuft, daB ich es einzig und allein der 
Kritik zu verdanken habe. Ich fiihle die lebendige Quelle nicht in mir, 
die durch eigene Kraft sich emporarbeitet, durch eigene Kraft in so 
reichen, so frischen, so reinen Strahlen aufschieBt; ich mu& alles durch 
Druckwerk und Roéhren aus mir heraufpressen. Ich wiirde so arm, so 
kalt, so kurzsichtig sein, wenn ich nicht einigermafen gelernt hatte, 
fremde Schiatze bescheiden zu borgen, an fremdem Feuer mich zu wirmen 
und durch die Glaser der Kunst mein Auge zu stiarken usw.“ 

Welche Bescheidenheit spricht aus diesen Zeilen ! 

Untermischt mit den Kritiken iiber die am Theater aufgefiihrten 
Stiicke finden wir in der Hamburgischen Dramaturgie gelehrte Abhand- 
lungen iiber alle médglichen Themata, so tiber Gespenster auf der Biihne, 
iiber die drei Einheiten des Dramas, iiber die moderne Biihne, tiber die 
deutsche Komdédie usw. 

Aber immer und immer wieder wird der gewaltige Gegensatz 
zwischen der Auffassung der Alten, des Sophokles und Aristoteles, der 
Englander, des Shakespeares und derjenigen der Franzosen, Corneille und 
Voltaire, betont. Und die Parole lautet immer: Weg von den Franzosen! 
Sie liegen uns Deutschen nicht, wir sind anders, wir sind mehr wie die 
Englander, wie Shakespeare, oder wie die Alten, wie Sophokles. 

Auf den klassischen Kunstkritiker Lessing, wie er sich in seinem 
Laokoon, seinen Briefen antiquarischen Inhalts, seiner Abhandlung: 
Wie die Alten den Tod gebildet — zeigt, kénnen wir leider hier des 
Genauern nicht eingehen. Es offenbart sich darin seine ganz erstaunliche 
Gelehrsamkeit, die ungeheure Kultur dieses Dichters, wie Goethe sich 
einmal iiber Lessing ausgedriickt hat, gegen die wir jetzt schon wieder 
Barbaren sind. 


(SchluB folgt) 





Martin Schmidhofer + 
Von Dr. H. H. Fick 


— Tagschlu8 und Abendstern! 
Und fiir mich ein Ruf aus der Hoh! 
QO, rauschte doch die Brandung nur von fern, 
Da ich nun stech’ in See! 
Ein Ebben sei’s, gleich wie in Schlafes Bann 
Das Meer sich lautlos hebt, 
Wenn das, was der Unendlichkeit entrann, 
Nun heimwiarts strebt! 

nach Tennyson: Die Barre kreuzend. 
Und so ist ihm geworden! Ruhig und ohne schweren Kampf hat 
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sein Leben nach Jahren des Strebens und der Erfiillung am 8. Januar 
den AbschluB gefunden. Viel war ihm gegeben, und redlich hat er es 
angewendet. Der Familie ein sorgendes Oberhaupt, den Freunden der 
treue Begleiter, dem Staate der gute Biirger, der Schule ein zielbe- 
wuBter Kampfer, der Kunst ein verstindnisvoller Anhinger: so war 
Martin Schmidhofer. 

Einer nach dem andern so werden sie der Welt entriickt, die welche 
vor Jahren dem Nationalen Deutschamerikanischen Lehrerbunde beitraten 
und dessen Tradition durch alle Anfechtungen hindurch hoch gehalten 
haben, sie, die ohne Wanken eine vernunftgemiifBe Erziehung des Geistes 
und der Glieder in Schule und Haus auf zweisprachiger Grundlage be- 
fiirwortet haben. Nicht immer ist es leicht gewesen, fest zu bleiben. 
Schmidhofer blieb seiner Uberzeugung treu. Neben der Sprache seines 
Adoptiv'andes galt ihm die seiner ersten Heimat heilig und deren Ge- 
brauch der groBten Opfer wert. Und so das deutsche Lied, selbst 
pflegend und andere zur Liebe desselben und Betiitigung anleitend. In 
ihm und um ihn webte der Zauber der Tone. 

Schmidhofer war Lehrer—Turnlehrer, Gesanglehrer, Lehrer des 
Deutschen und in letzter Eigenschaft der Leiter des deutschen Unter- 
richts in den 6ffentlichen Schulen der Stadt Chicago. Seine erziehliche 
Tatigkeit erstreckte sich tiber einen Zeitraum von fiinfzig Jahren. 

Martin Schmidhofer erblickte das Licht dieser Welt zu Linz an 
der Donau. Er ist dort an einem bedeutungsvollen Tage geboren, dem 
10. November 1859. Nach beendeter Schulzeit erhielt er die Ausbildung 
zum Lehrer im Seminare von Tempelhof im Wiirttembergischen. 

Anfangs der achtziger Jahre, nachdem er schon geraume Zeit 
drauBen unterrichtet hatte, trieb es den jungen Pidagogen iiber See. 
Er unterrichtete einige Zeit hindurch in Buffalo, New York und in 
Elgin, Illinois, um 1888 eine Stelle als Turnlehrer an der Fick- und 
Schott’schen Schule in Chicago anzunehmen. Bald boten ihm die Leiter 
dieser Schule volle Beschaftigung als Klassenlehrer an und Schmidhofer 
blieb. Aber es sollte sich ihm ein weiterer Wirkungskreis eréffnen, in- 
dem er als Turnlehrer in die 6ffentlichen Schulen Chicagos tibertrat. 
Dank seiner Fahigkeiten und seines energischen Eintretens fiir die 
deutsche Sache kor man Schmidhofer nach dem Tode von Dr. G. A. 
Zimmermann zum Superintendenten des deutschen Unterrichts, ein 
Posten, den er mit Umsicht und Festigkeit zu verwalten wufte. Dab: 
sich das Department wesentlich hob, ist ihm auf Rechnung zu setzen. 

Der Krieg lieB den verdienten Mann in eine Stellung als Gesangs-. 
lehrer zuriickkehren, die er spater bis zu seinem Riicktritt vor andert- 
halb Jahren, nochmals mit einer deutschen Lehrerstelle vertauschte. 

Dem Nationalen Deutschamerikanischen Lehrerbunde und dem 
Seminar war Schmidhofer ein geschitztes Mitglied. In erstgenannter 
Korperschaft hatte er zweimal und dabei zuletzt die Fiihrerstelle; dem 
Verwaltungsrate des Seminars gehérte er jahrelang und bis zu seinem 
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Tode an: im vorigen Jahre noch als Mitglied der Priifungskommission 
der Anstalt einen Besuch abstattend. 

Fiir den Klassenunterricht hat Schmidhofer zwei beliebt gewordene 
Textbiicher herausgegeben; er hat sich als Dirigent von Gesangsvereinen 
bewahrt und schlieBlich ist ihm noch die Ernennung zum Historiker 
der deutschen Abteilung der geplanten Weltausstellung zu teil geworden. 

Nun ist er geschieden! Blumenspenden in Fiille bedeckten seinen 
Sarg, tiber den ergreifende Trauerweisen erklangen; von befreundeter 
Seite wurden seine Verdienste hervorgehoben; uns allen bleibt das An- 
denken an einen guten, lieben Menschen! 





Aus dem Schulzimmer 
How to Prepare a Reading Lesson 
By Litian L. StRoeBE, Professor of German, Vassar College 
Director of the German Summer School, Mount Holyoke College 


A good reading lesson needs just as much preparation as a good grammar 
lesson. In order to show clearly what kind of work is involved in preparing 
such a lesson I have selected one chapter of a little story “Alle Fiinf”, which 
is frequently read in school in the second year and the various ways will be 
discussed in which the contents of this chapter might be treated in actual class- 
room work. 

Alle Fiinf by Stéckl is a touching little story of a kind-hearted physician 
who promises a dying patient that he will adopt her five young children. So the 
patient dies in peace but the physician does not know what his wife will think 
about his rash promise. He brings the children to his house for a few days and 
we see how the Frau Doktor begins to love the children, one after another, and 
finally they keep “alle fiinf”. The story can be read in the second year of High 
School German and the second semester of college German. Though the vocabu- 
lary is not as easy and the constructions are not as simple as in many stories 
for children the story has great advantages, as it lends itself very easily to 
conversations, imaginary scenes, and independent use of vocabulary. I have 
selected a chapter of a connected story, and not a short “Lesestiick” in one of 
the many readers which are used so frequently in the second year, as I am con- 
vinced that our pupils will acquire a real reading knowledge and a love for 
reading not by intensive reading of short anecdotes and disconnected extracts 
without continuity, but by an extensive reading of interesting stories, and by 
reading them rapidly for content and not for form. 

For the sake of clearness and simplicity the chapter will be printed here. 


CHAPTER IV_ Alle fiinf 
by H. Stéckl, ed. D. C. Heath — page 18-21 

Mit angstlicher Spannung sah die Frau Doktor am nichsten Tag dem Kommen 
der Kinder entgegen. Wie werden sie sein? Wird sie ein Herz zu ihnen fassen 
konnen? 

Da standen sie schon in der Tiir, eng in ein Haufchen zusammengedriickt, 
wie eine Handvoll Sehneeflocken, die der Sturm verschlagen hat. 

Die drei grdéferen, ein Knabe von neun, einer von sieben Jahren und ein 
sechsjahriges Madchen, bildeten den Hintergrund, wihrend vor ihnen die zwei 
kleinsten standen, ein dickes, drolliges Biibchen von etwa drei Jahren und ein 
kaum zweijahriges rosiges Madchen, das, wie sein Briiderchen, ingstlich nach 
den Rockfalten der Schwester zuriickgriff und mit seinen hellen Augen halb scheu, 
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halb neugierig unter den blonden Léckchen, die ihm bis auf die Stirn hingen, 
hervorblickte. 

Die Doktorin tiberflog mit schnellem Blick die kleine Gruppe, dann atmete 
sie erleichtert auf. Das waren nicht die verkiimmerten, verwahrlosten Kinder, die 
sie halb und halb erwartet hatte, sondern die gefillig gekleideten und wohler- 
zogenen Kinder einer intelligenten Familie, die weder in ihrem Aussehen noch 
in ihrem Benehmen etwas von der Plumpheit zeigten, welche die Kinder der Ar- 
mut meist so wenig einnehmend erscheinen lasst. 

Mit der Unterhaltung ging es freilich vorliufig noch nicht recht. Die Kinder 
antworteten bereitwillig auf alle Fragen, aber man sah, wie beklommen ihnen ums 
Herz war, und auch das Abendessen, das sie samt dem ihnen schon besser be- 
kannten Doktor um den Tisch versammelte, anderte nicht viel daran. Die Kinder 
bemtihten sich, das, was ihnen vorgelegt ward, zu essen, aber die gréferen hatten 
bei jedem Bissen mit ihren Tranen, die kleinen, die ganz aus ihrer gewohnten 
Ordnung gerissen waren, mit dem Schlafe zu kampfen. Alle empfanden es als 
eine Erleichterung, als der Doktor endlich sagte: ,,[hr seid miide, Kinder, es wird 
das beste sein, ihr geht zu Bett und schlaft aus. Morgen werdet ihr schon 
anders dreinschauen.“ 

Die Kinder traten jedes einzeln zu dem Doktor und seiner Frau und reichten 
ihnen, gute Nacht wiinschend, die Hand; dann zogen sie sich in das ihnen ange- 
wiesene Schlafzimmer zuriick. 

Die Doktorin wollte ihnen folgen, aber ihr Mann hielt sie zuriick. ,,Je mehr 
wir sie sich selbst tiberlassen, desto schneller werden sie sich eingewéhnen.“ 

Eine Weile hérte man Fliistern und Hin- und Herbewegen der Kinder, dann 
lieB sich in der Stille laut und deutlich die Stimme des 4ltesten Knaben ver- 
nehmen. Andachtig betete er den alten Kindervers: 

»Miide bin ich, geh’ zur Ruh’, 
SchlieBe beide Auglein zu. 


Vater, laB die Augen dein 
Uber meinem Bette sein.“ 


dann fuhr er fort: ,,Lieber Gott, la&B mich zu einem braven Kinde werden und 
gib, daB ich meinen lieben Papa“ —im Himmel wieder finde, wollte er sagen, wie 
er es allabendlich mit der Mutter gebetet hatte. Als ihm aber plotzlich eirfie', 
da& er jetzt nicht nur den Vater, sondern auch die Mutter im Himmel zu suchen 
habe, da stockte er. Mit unsicherer Stimme wiederholte er: ,,Gib, daB ich meinen 
lieben Papa und meine liebe Mama—* Da schwankt seine Stimme, und er brach 
plétzlich in heifes, unstillbares Schluchzen aus. In demselben Augenblick gab 
auch die Fassung der anderen Kinder nach, und eine Zeitlang hérte man nichts als 
das Jammern und Schluchzen der verwaisten Kinder. 

Der Doktor war an das Fenster getreten und blickte hinaus in die stille 
StraBe, und die Doktorin strickte so eifrig an ihrem Strumpf, als miifte er 
noch heute fertig werden. Erst nachdem -alles im Nebenzimmer still geworden, 
winkte der Doktor seiner Frau, mit ihm hineinzutreten. Eine riihrende Gruppe 
bot sich ihnen dar. Die vier dltesten Kinder waren aus ihren zwei Betten in 
eins zusammengekrochen, und wie sie in ihrem Schmerz sich gegenseitig fest 
umklammert hatten, noch die Trinen auf den Wangen, so hatte der Schlaf sie 
iiberrascht. ,,Arme Kinder!“ fliisterte der Doktor. Wahrend er sie vorsichtig 
auseinanderléste und sie zwei und zwei in ihre Betten legte, war seine Frau zu 
dem Bettchen des kleinsten getreten. 

Die blonden Léckchen tief in das gliihende Antlitz hangent, die kleine Hande, 
zu Faustechen geballt, an beide Wangen gedriickt, eins der weifien rundlichen 
Beinchen iiber die Decke gestreckt, lag es sii6 atmend mit halbgeéffnetem Miind- 
shen da. 

Sieh das liebe Kind an,“ fliisterte die Frau ihrem Manne zu, ,kann es ein 
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rihrenders Bild heiliger Kindesunschuld geben?“ Sie hielt inne, dann schlang 
sie plétzlich beide Arme um den Hals des Gatten und, ihre Wange zartlich an 
die seine legend, bat sie: ,,Dieses Kind, wenn es dir recht wire, Albert, dieses 
Kind méchte ich als das meine behalten.“ - - - - 


Let us consider first the different steps in the preparation. First of all 
the teacher must know the contents of the day’s lesson in all its details and in 
the words of the text book. Then he has to think over how the new incidents 
of the chapter are based on and connected with what has been read before. 
This means a thorough review of the preceding chapter. Then he should write 
down a number of leading questions in German, which will bring out the inner 
connection of the plot. In thinking out such questions, we should ask ourselves 
what should we do in an English class in order to make the children comprehend 
the plot and understand the characters. If we always did that, there would not 
be such a conglomeration of useless mechanical questions of the type of “Was 
sagt es? Was macht sie?” etc., as are found in so many of our text books. For 
the fi,rst year of instruction in German, when pupils begin to read German stories. 
the questions naturally have to be very simple in form and contents. They have 
to be answered with the words of the questions or with the words of the book 
and that is all that can be expected of the pupils. But unfortunately a large 
number of teachers never rise above this condition and continue this simple- 
minded way of question and answer at a time when the contents of the story 
read should be more important than the form. 

After having written out the question (it is a wise plan to write them down 
in the text book, then the teacher will not have to search for them next year) 
the teacher should make a short résumé of the chapter in the simple form in 
which the students are to remember it. 

The last step in the preparation would be to decide on and read over the 
assignment for the following recitation. If there are special difficulties, which 
are not sufficiently explained in the notes or the vocabulary, the teacher can 
explain in a few words how to overcome these difficulties. In this way he will 
avoid waste of time and discouragement. 

In the preparation for the day’s lesson exercises and grammatical drill based 
on the vocabulary of the story are not mentioned and for a very good reason. 
Pupils will never acquire a real reading knowledge and real love for reading 
unless they are taught from the beginning to read rapidly and to read for 
contents and not for form. It is the opinion of a great many progressive 
teachers that the drill in the active vocabulary, forms and idioms, belongs to the 
work in grammar, to the regular verb drills and verb series and that such work 
is not to be done in connection with the stories read. The main point of the 
reading lesson is to read or to discuss in class what had been read at home and 
not make a grammar lesson out of the reading lesson. What has been read is 
a story and should be treated as such. This does not mean that there should be 
no practice in the use of the vocabulary. Quite the contrary; the vocabulary is 
used continuously in discussing the contents and in an independent way, in 
describing things of the pupil’s own experience. Pupils should fee] that they are 
talking over in German a real German story — and that they are enjoying them- 
selves in speaking German and it is the teacher only who should be conscious of 
the fact that the class is practising the newly acquired words and expressions of 
the story. 

There are different ways of vitalizing the story and of making the conversa- 
tion real and lively. One of the most important points is to connect all new 
incidents of the chapter with things we have read before. In the fourth chapter 
the children arrive. We met them before. Where? When? What did the oldest 
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boy do in the first chapter? Later the children are sent to bed. Where is their 
bedroom? The doctor and his wife had a lengthy discussion about this room in the 
previous chapter. Why? etc. 

Another important point is not to be restricted by conversations and incidents 
actually mentioned in the story. The pupils are delighted to use their imagina- 
tion, and they find it very amusing to tell what the characters very likely said 
or thought at any moment of the story. In our chapter the doctor comes home 
at supper time. What did he say to his wife as he entered the house? What did 
he think as he walked toward his house? 

Asking the pupils about experiences of their own lives in connection with the 
incidents of the story, is another way of making the classroom work real and 
alive. This independent use of the vocabulary is the best way to give them the 
feeling that they are really speaking German. In our chapter the doctor and his 
wife have supper with the children. Now we might ask, At what time do you 
eat supper at home? What do you eat for supper? What do you like best to 
eat for supper? Do you eat alone, or do you eat with your parents? ete. ete. 

Before we begin in the recitation with the actual assignment for the day, 
we might recall with a few questions the main points of the first three chapters. 
Since the pupils have been taught to give a short résumé of each chapter, they 
will be able, with the help of a few questions, to say the following: 


Herr Doktor hat der sterbenden Frau Mosbach versprochen, ihre fiinf Kinder 
in sein Haus aufzunehmen, aber er hatte seiner Frau noch nichts von diesem Plan 
gesagt. Im letzten Kapitel héren wir, da& er seine Frau gebeten hatte, die 
fiinf Kinder auf ein paar Tage in ihr Haus aufzunehmen. Er hatte gesagt, 
daB sie nicht langer als eine Woche bleiben wiirden. Frau Doktor wollte lieber 
neue Mébel und neue Vorhange haben und hatte nicht daran gedacht, firf 
Kinder in ihr Haus aufzunehmen. Aber sie hatte ein gutes Herz und sie liebte 


ihren Mann, so erfiillte sie seinen Wunsch und versprach, die fiinf Kinder auf 
einige Tage zu nehmen. 


Nun werden wir héren, wie die Kinder zum ersten Mal in das Haus des 
Doktors kommen. 
Wann kamen die Kinder? 
(Nachmittags nach dem Begrabnis) 
Wo waren sie bis jetzt gewesen? 
(Bei einer Nachbarin) 
Es heift in unserer Geschichte: ,,Mit angstlicher Spannung sah Frau Doktor dem 
Kommen der Kinder entgegen. Warum? Was dachte sie? 
(Wie werden die Kinder sein?) 
(Ich hoffe, sie werden mir gefallen) 
Nun kommen die Kinder zur Tiire herein. Wer kommt zuerst? 
(Die zwei kleinsten) : 
Beschreiben Sie die zwei kleinsten Kinder. Wie alt waren sie? Wie sahen sie aus? 
(3 Jahre und 2 Jahre, drollig, scheu etc.) 
Von den altesten Knaben haben wir schon im ersten Kapitel gehért. Wann? 
(Als der Dokter die kranke Mutter besuchte) 
Was machte er damals? 
(Er war in der Kiiche und briet Apfel) 
Frau Doktor sah die fiinf Kinder an. Was dachte sie? 
(Es sind sehr nette Kinder; sie gefallen mir; wohl erzogen, gut gekleidet) 
Was sagte sie wahrscheinlich, als die Kinder ankamen? 
(Guten Tag, wie geht es Euch? Wie heifest Du? Ziehet Eure Mantel aus!) 
Was sagte der dlteste Knabe? 


(Guten Tag, Frau Doktor. Herr Doktor hat gesagt: Kinder, geht in mein 
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Haus. Meine Frau freut sich, Euch zu sehen.) 

Herr Doktor war nicht zuhause, als die Kinder kamen. Warum nicht? 
(Er besuchte seine Kranken) 

Gerade vor dem Abendessen kam er zuriick. Was sagte er wohl zu seines Frau? 
(Guten Abend. Sind die Kinder gekommen? Hast Du die Kinder gern?) 
Haben die Kinder Dir viel erzihlt?) 

Die Kinder hatten bis jehtzt sehr wenig gesprochen. Warum? 

(Sie waren miide und traurig) 

Nun kamen die Kinder alle in das Efzimmer zum Abendessen. Was sagten die 

alteren Kinder, als sie den Herrn Doktor sahen? 

(Guten Abend, Herr Doktor, wie geht es Ihnen?) 

Beschreiben Sie das Abendessen. Afen die Kinder sehr viel? 


(Die alteren Kinder waren zu traurig, und die klineren zu miide) 
Was gab es wohl zum Abendessen fiir die alteren Kinder? fiir die kleineren Kinder? 
Was essen Sie gewohnlich zu Abend? 
Wann essen Sie zu Abend? 
Was essen Sie am liebsten zu Abend? 
Essen Sie allein zu Abend oder mit Ihren Eltern? 
Was sagte Herr Doktor, nachdem die Kinder gegessen hatten? 


(Geht zu Bett, ete. ihr seid miide) 
Die Kinder waren gut erzogen. Was sagte jedes Kind, ehe es in das Schlaf- 
zimmer ging? 
(Gute Nacht, Herr Doktor, schlafen Sie gut. ete. 
Wo war das Schlafzimmer der Kinder? 
(Neben dem Wohnzimmer) 
Wir haben etwas iiber dieses Zimmer im letzten Kapitel gehért. Was stand 
darin, als Frau Doktor von dem Zimmer sprach? 
(Die Apparate des Herrn Doktors standen darin) 
Was wollte Frau Doktor mit diesem Zimmer tun? 
(Sie wollte die Apparate in ein andrees Zimmer stellen, und noch ein Wohn- 
zimmer aus diesem Zimmer machen) 
Aber wie sieht das Zimmer jetzt aus? 
(Zwei Betten und ein Gitterbettchen stehen darin) 
Warum wollte Frau Doktor mit den Kindern gehen? 
(Sie wollte ihnen helfen) 
Aber der Doktor wiinschte das nicht. Was sagte er? Hatte er recht? Die Kinder 
gingen allein in das Schlafzimmer. Was machten sie dort? 
(Sie zogen sich aus und gingen zu Bett) 
Machten sie viel Larm? Warum nicht? 


(Sie waren miide; wohlerzogen) 
Der ilteste Knabe sagte ein schénes Abendgebet. Viele deutsche Kinder sagen 
dieses Gebet jeden Abend. Wir wollen es auswendig lernen. Sie haben das ganze 
Gebet gelesen. Lernen Sie auch die vierte Strophe auswendig. 
Nachdem der Knabe gebetet hatte, hérte man alle fiinf Kinder weinen. Warum? 
(Sie dachten an ihren Vater und ihre Mutter im Himmel) 
Herr und Frau Doktor hérten das Weinen der Kinder. Was sagten sie? 
Was machte Frau Doktor? 
Vielleicht weinte sie selbst? Glauben Sie, daB sie selbst weinte? Was wissen wir 
von ihr? 
(Sie hatte Kinder sehr gern) 
Warum gingen die beiden nicht gleich in das Zimmer? 
(Sie warteten, bis die Kinder schliefen) 
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Beschreiben Sie, was sie sahen, als sie in das Zimmer traten. Wo waren die 
Kinder? 
(Alle zusammen in einem Bett) 
Was machte Herr Doktor? 
(Er léste sie vorsichtig auseinander und legte sie zwei und zwei in ihre 
Betten) 
Wo war das jiingste Kind? 
Wie sah es aus? 
Dieses Kind gefiel Frau Doktor am besten. Woher wissen wir das? 
Was sagte sie zu ihrem Mann? 

(Dieses Kind méchte ich behalten, wenn es Dir recht ist) 

Wir wissen nicht, was fiir eine Antwort Herr Doktor gab. Was hat er vielleicht 
gesagt? 

(GewiB, liebe Frau, wenn das Kind Dir nicht zu viel Miihe macht) 

Und was hat er vielleicht gedacht? 
(Ich bin sehr froh, da& meine Frau diese Kinder liebt. Es ist ein guter 
Anfang, wenn sie eines behalten will, etc.) 

This is the end of the chapter, and the last step in the work of this recitation 
would be the composition of a very simple résumé of the lesson. After the whole 
chapter has been discussed, the pupils are able to relate connectedly and in simple 
German, the main points. This would be the form in which it would be re- 
viewed at the beginning of the next lesson. It might be like this: 

Die fiinf Kinder kamen am Nachmittag, nach dem Begrabnis. Sie ge- 
fielen Frau Doktor sehr gut, denn sie waren wohl erzogen und gut gekleidet. Nach 
dem Abendessen gingen sie zu Bett in dem Nebenzimmer und Herr und Frau 
Doktor blieben in dem Wohnzimmer. Bald hérten sie, wie die Kinder traurig 
weinten. Erst nachdem die Kinder eingeschlafen waren, gingen sie in das Schlaf- 
zimmer der Kinder und sahen sie an. Das kleinste der Kinder gefiel Frau Doktor 
am besten und sie sagte zu ihrem Mann, ,,Dieses Kind méchte ich behalten.“ 

Sometimes a short résumé in very simple German could be dictated to the 
class, but as a rule dictating takes too much time. As this reading lesson is 
meant to take up only one half of the recitation hour, the other half being 
devoted to grammar and drill, it is more important to have a few minutes left 
to discuss the assignment for the next lesson. This assignment for the next 
lesson will be Chapter V and VI, page 21-page 26. If the class finds the story 
rather difficult a short remark about the contents of the following chapters might 
be helpful. In Chapter IV we learned that Frau Doktor wishes to adopt the 
youngest child. In Chapter V and VI we shall see how she feels toward the 
second youngest child and toward the oldest girl. In any case, if there is any 
time left in class, the next chapter might be begun and such sight reading in 
class is of great help to the pupils and to the teacher. The pupils are taught 
how to find out the contents of the paragraph by using their minds, how to 
recognize and interpret words, forms and constructions. For the teacher it 
shows clearly how much power the students have gained so far by their work. 
It is very important to plan one’s class room work in such a way that once or 
twice a week ten or fifteen minutes can be given to such sight reading. 

No doubt there are many other ways of conducting an efficient reading lesson, 
but in whatever way it is conducted the main consideration will always be to 
make the class understand the story and to make them talk in an intelligent way 
in German as much as possible about the contents. 
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Berichte und Notizen 
Umschau der Schriftleitung 


Der zweihundertjiahrige Geburtstag 
Lessings wurde an der Universitat Wis- 
consin in wiirdiger Weise durch eine 
rezitatorische Wiedergabe des bedeutend- 
sten Werkes des Dichters, Nathan der 
Weise, begangen. Max Montor, dessen 
Kunst als Schauspieler und Rezitator 
iiber das ganze Land bekannt ist, war 
fiir den Abend, es war der 16. Januar, 
gewonnen worden. Gerade, da& der 
Kiinstler in sich die Begabung eines 
Schauspielers und eines Rezitators ver- 
einigt, gaben seiner Leistung eine Wirk- 
ung, die den ungetriibtesten, reinsten 
GenuB ausléste. Andachtig und in die 
Geisteswelt Lessings erhoben, folgten die 
Zuhérer den frei vorgetragenen Versen 
des Dichters. So einfach die Feier an 
sich war, so hatte sie dank der voll- 
kommenen Leistung des Vortragenden 
nicht eindrucksvoller sein kénnen. 


Mit Bedauern sah die deutsche Ab- 
teilung der Universitat Wisconsin ihren 
Gast wahrend des ersten Semesters des 
Schuljahres, Herrn Prof. Hans Naumann 
von der Universitat zu Frankfurt am 
Main, der die Karl Schurz-Professur an 
der hiesigen Universitat das Semester 
hindurch bekleidet hatte, aus ihrer Mitte 
scheiden. Nachdem die Karl Schurz- 
Professur von Philosophen, Volkswirt- 
schaftlern, Physikern und Kunsthistori- 
kern besetzt gewesen war, war Prof. 
Naumann, der sechste in der Reihe, der 
erste Germanist. Alle Erwartungen, die 
seinem Kommen entgegengebracht wurden, 
wurden durch die Wirklichkeit iibertrof- 
fen. Ob er iiber die neueste deutsche 
Literatur oder tiber Parsival vortrug 
oder iiber deutsche Volkskunde sprach, 
immer bot er Neues und selbststandig 
Erworbenes, so da& wohl niemand aus 
seinen Vortraigen herausging, der nicht 
neue Anregung mit hinaus genommen 
hatte. Nur zu _ schnell verstrich die 
Zeit. Am 9. d. M. bereits schiffte sich 
Prof. Naumann nach den heimatlichen 
Gestaden ein. Die, die ihn hier héren 
durften, werden seine Tatigkeit als Ge- 
lehrten nicht nur, sondern auch ibn 
selbst, den lieben Menschen, noch lange 
in dankbarer Erinnerung behalten, und 
dem Scheidenden rufen auch wir mit 
den herzlichsten Wiinschen fiir seinen 
weiteren Lebensweg ein ,auf baldiges 
Wiedersehn“ nach, 


In den Tagen vom 21. bis 23. Februar 
findet die neunte Jahresversammlung der 
Progressive Education Association im 
Jefferson Hotel zu St. Louis statt. Ein 
umfangreiches und anregendes Programm 
ist vorgesehen. Fir die zur Verhand- 
lung kommenden Fragen sind ausge- 


zeichnete Redner gewonnen worden, die 
in der Reformbewegung auf dem Ge- 
biete der Erziehung eine hervorragende 
Rolle spielen, unter denen nur Dr. 
Alexander Meiklejohn von der Universi- 
tat Wisconsin, Dr. F. G. Bonser vom 
Teachers’ College der Universitat Col- 
umbia und Dr. Paul Dengler von Wien 
genannt seien. 


Am 29. Januar fand unter dem Bei- 
sein des deutschen Botschafters in 
Washington von Prittwitz-Gaffron und 
seiner Gemahlin die feierliche Eréffnung 
und Einweihung des an der Universitat 
Columbia neugegriindeten Deutschen 
Hauses statt. Wir hoffen in nichster 
Zeit Eingehenderes iiber dies bedeutungs- 
volle Ereignis berichten zu kénnen. 


Nach den Angaben des Statistischen 
Reichsamts in Berlin besteht die fremd- 
sprachliche Bevolkerung in Deutschland 
aus 214115 Personen mit nur polnischer 
Muttersprache, aus 62462 mit wendischer, 
5222 mit danischer und aus 2751 Per- 
sonen mit littauischer Muttersprache. 
Dazu kommen noch 49626 Reichsange- 
hérige mit masurischer Muttersprache. 
Wenn man die Doppelsprachigen d. h. 
Personen, die nach ihren eigenen An- 
gaben neben der fremden Sprache auch 
die deutsche von Kindheit auf beherr- 
schen, den reinen Fremdsprachigen zu- 
rechnet, so wiirde die fremdsprachige 
Bevélkerung aus 722000 Polen, 81000 
Masuren, 72500 Wenden, 8500 Friesen, 
7500 Danen und 5600 Littauen bestehen. 


Wir nahmen zu wiederholten Malen 
Veranlassung, auf das an der Universi- 
tat Berlin bestehende Institut fiir Aus- 
lander hinzuweisen. Es liegt uns die 
Dezembernummer der Mitteilungen dieses 
Institutes vor, aus denen wir einen 
Einblick in seine Wirksamkeit erhalten. 
Unter den 197 Studenten des gegen- 
wartigen 56. Kurses des Institutes, die 
sich der Erlernung der deutschen 
Sprache befleiBigen, sind 44 Nationen 
vertreten, unter denen die Vereinigten 
Statten mit 45 Teilnehmern das grofte 
Kontingent liefern. Der nachste Kur- 
sus beginnt am 28. Januar und dauert 
bis zum 23. Marz. 


Konrad Duden. Am 3. Januar waren 
es 100 Jahre, da& der um die deutsche 
Rechtschreibung verdiente Mann in Bos- 
sigt bei Wesel geboren wurde. Duden 
hat sich durch seine ,,Rechtschreibung 
der Fremdwérter“ die Fortdauer seines 
Namens gesichert; Lehrer und Schiiler, 
Schriftsteller und Schriftsetzer greifen 
zu dem unentbehrlich gewordenen_,,Du- 
den“, wenn sie Zweifel an der richtigen 
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Schreibweise eines Wortes haben. Was 
in Frankreich eine gelehrte Kérperschaft 
leistet, tiber die LEinheitlichkeit der 
Schriftsprache zu wachen, das hat der 
fleiBige deutsche Philologe schlieflich 
fiir Deutschland erreicht. — Duden ging 
still und schlicht seinen Lebensweg. 
1869 wurde er Direktor des Gymnasiums 
in Schleiz, 1876 in Hersfeld; am 1. 
August 1911 starb er hochbetagt in 
Sonnenberg bei Wiesbaden. Die deutsche 
Schule gedenkt des Vorkaimpfers fiir 
eine einheitliche Rechtschreibung in 
dankbarer Anerkennung. 


500,000 Dollar fiir die Universitat 
Heidelberg. Heidelberg hatte am 17. 
Dezember wieder einen grofen akade- 
mischen Tag. Einer ihrer Altesten 
Schiller, der amerikanische Botschafter 
in Berlin und Heidelberger Ehrendoktor 
Jacob Gould Schurman, ist nach Heidel- 
berg gekommen, um hier die von ihm 
angeregte und durchgefiihrte Sammlung 
fiir ein neues Vorlesungsgebiude der 
Universitat zu iiberreichen. Im grofen 
Saal der Stadthalle fand aus diesem 
AnlaB eine Feier statt, die gemeinsam 
von Stadt und Universitat veranstaltet 
war. Der Festzug, voran der Botschafter 
mit dem _ badischen Staatsprasidenten 
unl dem deutschen Reichstagprasidenten 
Lobe, geleitet vom Rektor der Universi- 
tat, Professor Heinsheimer, und Ober- 
biirgermeister Walz, zog unter Fanfaren- 
klangen in den Saal. Nach kurzer Be- 
griigBung durch den Rektor hielt Bot- 
schafter Schurman eine laingere Rede; 
er teilte dabei das Ergebnis seiner 
Sammlung mit. Insgesamt wurden mehr 
als 500,000 Dollar gegeniiber den ur- 
spriinglich als Ziel der Sammlung ge- 
stellten 400,000 Dollar gesammelt. Schur- 
man gab auch eine Liste der Spender 
dieser zwei Millionen Mark bekannt. 
Unter den Spendern befinden sich der 
junge Rockefeller mit der Halfte der 
Summe, der bekannte Bankier Baker 
mit 200,000 Mark und andere sehr be- 
kannte Namen, wie Chrysler, Warburg, 
Schniewind, Speyer. Die Spende wurde 
der Universitat zur freien Verfiigung 
gestellt fiir die Erbauung ihres H6r- 
saalgebaiudes. Inzwischen ist Prof. 
Gruber-Danzig als erster Preistrager 
mit der Ausfiihrung des neuen Hor- 
saalbaues, der in der Bevélkerung schon 
den Namen Schurmann-Bau erhielt, be- 
traut worden. In den Schlufworten der 
Rede, mit der Botschafter Schurman 
seine Stiftung bekanntgab, erklarte er: 
Das neue Gebfiude ist ein Geschenk 
der Dankbarkeit von Amerikanern an 
diese ehrwiirdige und beriihmte Universi- 
tat. Mége sie sich als ein neues Band 
zur Vereinigung der Studenten und 
Lehrer beider Lander sowie beider 
Vélker erweisen. Und ist es nicht ein 
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gliickliches Zeichen, da&B die thbergabe 
jetzt statfindet, in dieser gesegneten 
Weihnachtszeit, die stets die himmlische 
Botschaft von Frieden und Wohlwollen 
in unsern Herzen wachruft!“ Es folgte 
noch eine Reihe von Reden, in denen in 
wirdiger Weise der Dank fiir die 
Stiftung ausgesprochen wurde, und zwar 
sprachen der Rektor, der ebenfalls auf 
die vdélkerverbindende Bedeutung des 
Stiftungszweckes und des Tages hin- 
wies und mitteilte, daB in dem neuen 
Schurman-Bau die Biiste des amerika- 
nischen Botschafters aufgestellt werden 
solle, dann der badische Unterrichts- 
minister Leers, der die schéne und ge- 
treue Nachbildung der Manesse’schen 
Liederhandschrift, des kostbarsten 
Schatzes der Heidelberger Universi- 
tatsbibliothek, dem Botschafter im 
Namen der badischen Regierung itiber- 
reichte, sowie ein Vertreter der Studen- 
tenschaft. Darauf schritt Oberbiirger- 
meister Walz zur Ehrung des Stifters 
und teilte mit, da& Botschafter Schur- 
man zum Ehrenbiirger der Stadt Heidel- 
berg ernannt worden sei. Botschafter 
Schurmann antwortete mit einer langeren 
Dankeskundgebung, in der die Welt- 
geltung Heidelbergs und seiner Universi- 
tat hervorgehoben wurde. Aus allen 
Reden klang ein starker politischer 
Unterton herzlicher Verséhnungsgesin- 
nung.—Abends veranstaltete die Heidel- 
berger Studentenschaft zu Ehren des 
Botschafters einen Fackelzug. 


Erfreulich ist es, wie stark die 
selbstaindige Betatigung der Schiiler des 
Deutschen in unsern High Schools und 
Universitaten zunimmt. Wieder liegen 
uns zwei Schiilerzeitungen vor, die beide 
Zeugnis fiir das Interesse ablegen, das 
seitens der Schiiler dem Deutschen ent- 
gegengebracht wird. Die eine Zeit- 
schrift ist ,,Der Spiegel“, das Monats- 
blatt des Deutschen Vereins an der 
New York University. Der Geist, aus 
dem dasselbe geboren ist, wird am 
besten gekennzeichnet durch das Geleit- 
wort des Vorstehers der deutschen Ab- 
teilung, Prof. W. D. Zinnecker, wenn er 
sagt: ,Denn wenn es, das Studenten- 
blatt, auch ganz als Kind der Studenten- 
initiative geboren ist und ausschlieBlich 
von Studenten geleitet wird, so ist es 
doch mittelbar die Frucht unserer Lehr- 
tatigkeit. »Der Spiegel“ ist ein 
schénes Zeichen der deutschen Wieder- 
geburt“. — Gleiches kann man von der 
Monatsschrift ,,Hiiben und Driiben“, die 
von dem deutschen Verein der Bracken- 
ridge High School zu San Antonio, 
Texas, herausgegeben wird, gesagt wer- 
den. Auch hier sind Schiiler die 
Schriftleiter, denen als Beraterin die 
Lehrerin des Deutschen, Frl. Leilet 
Riehter, zur Seite steht. 
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Biicherschau 
I. Zur Deutschen Literaturgeschichte 
Von Dr. Orro Koiscuwitz, Lincoln School of Teachers’ College 


Die folgende bibliographische tbersicht gibt eine Reihe neuerer Literatur- 
geschichten, sowie einige wesentliche Hilfsmittel zum Studium der deutschen 
Literatur. Sie ist fiir amerikanische Lehrer des Deutschen bestimmt. Die fiir 
padagogische Zwecke brauchbaren Werke sind darum bevorzugt, mehr wissen- 
schaftliche Werke jedoch auch teilweise aufgeftihrt, soweit sie zu eingehenderem 
Studium besonders geeignet oder notwendig erschienen. 

Mit sehr starkem Nachdruck weisen wir auf den ,,Grundriss zur Deutsch- 
kunde“ (Bielefeld 1927) hin, der einen ausgezeichneten kulturellen Hintergrund 
fiir den Deutschunterricht gibt. 


I. Bibliographisches 


Zur schnellen Information iiber die besten Ausgaben von gesammelten oder 
ausgewahiten Werken, die wesentlichen Biographien und Abhandlungen ist der 
(nur in Einzelheiten schon tiberholte) bibliographische Anhang bei 

Vogt und Koch, Geschichte der deutschen Literatur von den alteren Zeiten bis 
zur Gegenwart, 4. Aufl. 1924, zu empfehlen. Ein Verzeichnis billiger Quellenaus- 
gaben bietet: Roehl, Gesch. der dt. Dichtung (4. Aufl. 1922). 

Die bedeutend kiirzere ,,Biicherkunde“ bei 

E. Engel, Gesch. d. dt. Lit. 2. Aufl. 1907, ist kaum ausreichend und veraltet. 
Die beiden kleinen von H. H. Evers im Globus Verlag herausgegebenen Nach- 
schlagebindchen: ,,Fiihrer durch die dtsch. Lit.“ und ,,Fiihrer durch die Lit. der 
Gegenwart“ alphabetisch angeordnet wie die ,,Allgemeine deutsche Biographie“ 
sind sehr ungleich und oberflachlich ausgearbeitet. 

Die ausgezeichnete Bibliographie von Josef Koerner im Anhang zu Wilhelm 
Scherers Gesch. der dt. Lit. (16. Aufl. 1927) sowie die Bibliographie in der 
neuen Ausgabe von Hettners Lit. Gesch. ist fiir Unterrichtszwecke vielleicht 
schon zu umfangreich. 

Wegen ihres Umfanges und ihrer wissenschaftlichen Bestimmung sind auch 
die figd. bibliographischen Werke kaum heranzuziehen: Goedeke, GrundriB; R. M. 
Meyer, Grundri& der neueren dt. Lit. gesch. Bartels, Handbuch (vergriffen) ; 
Arnold, Allg. Biicherkunde; Julius Petersen, Die Wesensbestimmung der At. 
Romantik, eine Einfiihrung in die moderne Lit. wissenschaft (Leipzig 1926). 

Dagegen ist die sehr tibersichtliche Zusammenstellung der wichtigsten Hilfs- 
mittel zum Studium der dt. Lit. bei S. Aschner, Gesch. d. dt. Lit. (Berlin 1920) 
zu empfehlen. 

II. Allgemeine Literaturgeschichte 
1.) thersichten, Einfiihrungen, Grundrisse. 

Th. Brask, Dt. Lit. gesch. (Leipzig, Hillmann 1921) 63 Seiten schnelle 
Orientierung, fiir Auslinder bestimmt. In der Art von Exzerpten, zum Teil 
fehlerhaft. 

K. Heinemann, Dt. Dichtung (6. Aufl. Leipzig, Kroener 1921) 328 Seiten, 
$6.— Kurzer Grundrif ohne bibligr. Hinweise. Die Zeit vor Luther sehr kurz 
behandelt. 

*H. Kluge, Gesch. der dt. Nationallit. (52 Aufl., Altenburg, Oscar Bonde, 1923) 
288 Seiten. $1.00. Gutes Schulbuch. Biographien, Inhaltsangaben, Kritik. Nicht 
wissenschaftlich. Als kleines Nachschlagewerk fiir das im Unterricht Notwendige 
ganz gut brauchbar. Die engl. ttbersetzung vom Jhr. 1888 (Primer of German 
Literature, based on the work of Prof. Kluge, by J. I. Lublin, London) ist 
veraltet. 
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K. Quenzel, Grundri6 der dt. Lit. gesch. (Leipzig, Hesse & Becker 1920) 
134 Seiten. Oberflachliche Uthbersicht. Die mittelalterliche Lit. ist zu kurz be- 
handelt (im ganzen 6 Seiten). Anordnung des Stoffes bei der Besprechung der 
Dichter: A. Leben, B. Werke, C. Bedeutung. 

Erich Schulze, die dt. Lit. in Grundziigen zu Lehrzwecken und zum Selbst- 
studium dargestellt. (Berlin, Hoffmann 1912) 376 Seiten. 

L. L. Stroebe, Gesch. der dt. Lit. (New York, H. Holt 1913) 273 Seiten. 

Calvin Thomas, A history of German Lit. (New York, Appleton 1927) 430 
Seiten. 

**F. von der Leyen, Gesch. d. dt. Dichtung (Miinchen, Bruckmann 1926) 
131 Seiten. Ausgezeichnete Uhbersicht. Mit Daten nicht iiberladen, und doch sehr 
reich an wesentlichem Material. Sehr zu empfehlen. 

Eine kurze fiir die amerikanische Lehrerschaft bestimmte Einfiihrung in 
die Methoden und Ziele der gegenwartigen dt. Literaturgeschichtsschreibung bietet 
O. Koischwitz, Die Revolution in der dt. Lit. wissenschaft (New York 1926). 
2.) Stoffgeschichtlich, chronologisch angelegte Literaturgeschichten mit Biogra- 
phien, Inhaltsangaben und Proben. 


E. Arnold, Illustriert dt. Lit. gesch. (Berlin, Ullstein 1910) 468 Seiten. 
Das gréBte Gewicht ist auf Inhaltserzihlungen, Proben aus Dramen, Epen, 
Romanen, Lyrik gelegt. Basiert auf Vilmar, Kurz, Kénneke. Fiir neuere Zeit 
unbrauchbar. 

A. Bartels, Gesch. der dt. Lit. (Leipzig, Hessel) 3 Bde. $3.50. Wegen 
politischer und antisemitischer Tendenzen sowie der parteiischen Ablehnung 
moderner Stromungen nicht empfehlenswert. 

A, Biese, Dt. Lit. gesch. (Miinchen, Beck 1907-1911) 3 Bde. 

*K. Borinski, Gesch. der dt. Lit. von den Anfangen bis zur Gegenwart. 
(Stuttgart, dt. Verl. 1921) 2 Bde. Bilder, Portraits, Faksimiles. Eine interessante, 
ausfiihbrliche und klare Darstellung auf gut wissenschaftlicher Grundlage. In- 
haltsangaben. Wichtigste Bibliographie in den Fufnoten. (die in der Sammlung 
D.N.L. 163 1892-94) verdéffentlichte Gesch. d. dt. Lit. von Golther und 
Borinski ist hiermit erneuert). 


E. Engel, Gesch. d. dt. Lit. (Leipzig, Freytag 2. Aufl. 1907). Die Beur- 
teilung der Dichtung ist oft anfechtbar. Fiir die neuere Epoche nicht heran- 
zuziehen. 

R. Koenig, Gesch. d. dt. Lit. (Velhagen und Klasing) 2 Bde. $12.50. Ver- 
altet. Fiir das 19. und 20. Jh. unbrauchbar. Ganz unwissenschaftlich und oft. 
fehlerhaft. Dennoch empfehlenswert wegen der aufergewodhnlich guten Repro- 
duktionen von Hss. 


Otto von Leixner, Gesch. der dt. Lit. (8 Aufl. bis zur Gegenwart fortgefiihrt 
von Ernst Friedlander, Leipzig Spamer 1910) 1098 Seiten (reich illustriert). 

*W. Oehlke, Gesch. der dt. Lit. (Velhagen u. Klasing 1923) 440 Seiten. 
(24 Abbildungen). Als Nachschlagewerk zu benutzen. 

Vogt und Koch, Gesch. d. dt. Lit. (4. Aufl. Leipzig, Bibl. Inst. 1924) 3. Bde. 
$9.00. Sehr gute Illustrationen. Die ersten 2 Bande allg. anerkannt gut. Der 
3. Bd. schwach und stark von politischen Tendenzen durchsetzt. Als Nach- 
schlagewerk im ganzen nicht gut brauchbar. 

(Anmerkung: die beiden Werke: Breuning, Gesch. d. dt. Lit. und K. Storck, Dt. 
Lit. gesch. (Stuttg. 1920) waren mir bei dieser Zusammenstellung nicht zu- 
ganglich). 

3.) Modern gehaltene, vornehmlich philosophisch unterbaute, soziologisch, asthetisch, 
ideengeschichtlich ete. eingestellte Literaturgeschichten. 

Hamann, die ttberseele, Grundziige einer Morphologie der dt. Lit. gesch. 
(Leipzig, Weber 1927) 151 Seiten. Entwicklung der dt. Volksseele: Kindheit- 
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Mittelalter, Reformationszeit — Reife, Moderne — Alter. Wohl unter EinfluB 
der Spenglerschen Theorie von der literarischen Entwicklung. 

*Kuno Francke, A history of German Lit. as determined by social forces. 
(New York, H. Holt 1901). 

Kaulfuss-Diesch, Dt. Dichtung im Strom des dt. Lebens (Leipzig, Voigt- 
lander 1921) 316 Seiten $1.50. Allgemein gehaltene Darstellung in einem _,,kul- 
turkundlichen“ Sinne; jedoch ohne originelle Ideen. Parteiische Kritik. 

*IT. Lindemann, Gesch, d. dt. Lit. (9. und 10. Aufl. neu bearbeitet von M. 
Ettlinger; Freiburg, Herder 1923) 2 Bde. Systhematisch angeordnet nach lite- 
rarischen StrOmungen und Schulen. Dabei starke Beschrankung auf rein Stoff- 
liches. Wenig Kritik. Kurze Bibliographie guter Ausgaben. 

* R. M. Meyer, Die dt. Lit. bis 1900, hersg. von Pniower. (2. Aufl. Berlin 
Bondi 1920). $2.25. AuBerst lebendige und interessante Darstellung. Originelle 
Kritik und Charakteristik der Dichter und ihrer Werke. Im Stil von Vorlesungen. 
Chronologische Tabellen. 

Derselbe Dt. Lit. des 19. und 20. Jhr. (7. Aufl. Bondi 1923) $2.50. Fiir 
den Unterricht zu umfangreich. Zur Information tiber einzelne Epochen oder 
Autoren sehr zu empfehlen. 

J. Nadler, Lit. der dt. Stimme. (Regensburg, Habbel) bisher 3 Bde. zu je 
$4.00. Einteilung der Lt. nach ethnographischen Gesichtspunkten. Zur Benutzung 
dieses Werkes ist eine kritische Einstellung erforderlich. 

**H, Roehl, Gesch. d. dt. Dichtung (4. Aufl. Leipzig & Berlin Teubner 1922) 
317 Seiten. Fiir Lehrer und Schiiler bestimmt. Nur das Wesentliche ist aus- 
fiihrlicher behandelt. Anordnung grofziigig ohne moderne Exzentrizitaten. 

*W. Scherer, Gesch. d. dt. Dichtung. (16. Aufl. Berlin Weidmann 1927). 
Nachwort von Edw. Schroeder. 843 Seiten, $3.00. Dieses Werk kann noch immer 
als die beste dt. Lit. Gesch. angesehen werden. Zur Information aber und als 
Nachschlagwerk nicht brauchbar. (UUbersetzung der 3. Ausgabe von F. C. Cony- 
beare, hrsg. von F. Max Mueller, New York, Scribner’s 1886). 

J. Wiegand, Gesch. d. dt. Dichtung. (Coeln Schaffstein 1924) $5.00. Dar- 
stellung in fortlaufenden ,,Langs- und Querschnitten“. Motiogeschichtliche Zu- 
sammenstellungen. Interessanter Bilderanhang. 


III. Bildermaterial zur dt. Literaturgeschichte 


**Woenneke, Bilderatlas zur Gesch. der dt. Nationallit. (Marburg). Dieser 
Bilderatlas ist noch immer die beste Sammlung von Faksimilis, Portrats, Re- 
produktionen u.s.w. zur gesamten dt. Lit. gesch. Da der Preis der grofen 
Ausgabe ziemlich hoch ist, sei auf den ,,Kleinen Koenneke“ verwiesen, der durch- 
aus empfehlenswert ist. Daneben ist 

S. R. Nagel, Dt. Lit. Atlas (Wien 1907) zu erwihnen. 

Fiir die klassische Zeit sind von hohem Werte: 

Neubert, Goethe und sein Kreis (Weber Leipzig). 

O. Guentter, Friedrich Schiller, (Weber Leipzig). 

Fiir die Entwicklung von Drama und Theater ist heranzuziehen: 

C. Niessen, Das Biihnenbild, ein kulturgeschichtlicher Atlas (Bonn 1924). 

Zum tieferen Verstandnis der friiheren Dichtung bieten die Illustrationen in 
dem Werke von Alwin Schultz, Dt. Leben in der Vergangenheit teilweise gutes 
Material. 

IV. Geschichte des dt. Dramas und Theaters 

Die beste Einfiihrung in die Geschichte des dt. Dramas bietet: 

*Jul. Petersen, das dt. Nationaltheater. (Zs. f. dt. Unterricht 1919, Er- 
ganzungsheft bei Teubner erschienen) $1.00. Eine Sammlung von Vorlesungen. 
Wertvolle Bibliographie. 
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R. Arnold, Das dt. Drama. (Miinchen, Beck 1925) $6.00. Leicht verstind- 
liche, ausfiihrliche, wissenschaftliche Darstellung. Ausgezeichnete Bibliographie. 

W. Creizenach, Gesch. des neueren Dramas (Halle, Niemeyer) 5 Bde. $22.50. 
Behandelt das europdische Drama, ist aber auch fiir die Entwicklung des speziell 
dt. Dramas von hervorragender Bedeutung. Fiir Unterrichtszwecke zu umfangreich. 

K. Holl, Geschichte des dt. Lustspiels, (Leipzig, Weber 1923) $3.50. Das 
einzige bestehende Werk iiber das dt. Lustspiel. Reichhaltig und wissenschaft- 
lich gut fundiert. Biblographie. Illustrationen. 

(M. J. Rudwin,) A historical and bibliographical survey of the German 
Religious Drama, (University of Pittsburgh 1924). 

Eine Bibliographie zum weltlichen Drama der Reformationszeit bietet O. 
Koischwitz, der Theaterherold (Berlin 1926). ther die neue ,,Theaterwissen- 
schaft“ informiert H. Kundten, in ,,Germanie Review,“ Vol. II, No. 1, pp. 75-78. 


V. Literaturgeschichten zu einzelnen Epochen 
1.) Mittelalter. 

Am besten ftir Unterichtszwecke geeignet sind vielleicht: 

*H. Jantzen, Die dt. Dichtg. Bis zum Ausgang des Mittelalters. (GrundriB 
der Deutschkunde, Bielefeld 1927). Seite 269-301). 

o**W. Golther, Die dt. Dichtung im Mittelalter. (2. Aufl. Stuttgart, Metzler 
1922) $3.50. Hier sind auch die philologischen Fragen stets beriihrt und in 
popular einfacher Weise erlautert. Sehr genaue Inhaltsangaben, zahlreiche 
Proben, gute Bibliographie. 

H. Schneider, Heldendichtung, Geistlichendichtung, Ritterdichtung (1. Bd. aus 
Koester-Petersens dt. Lit. gesch.) (Heidelberg, C. Winter 1925) $5.60. Das 
Buch setzt Kenntnis der wichtigsten mittel-alterlichen Werke voraus. Zusammen- 
fassung der bisherigen Forschungsergebnisse und bestehenden Anschauungen. 
Ohne originelle Ideen und obue lebendige Darstellungskraft. 

Das ganz hervorragende Werk von G. Ehrismann, Gesch. d. dt. Lit. bis zum 
Ausgang d. Mittelalters (Handbuch d. dt. Unterrichts Bd. VI, Miinchen, Beck) 
ist wegen der Ausfiihrlichkeit der Behandlung und der Vollstaéndigkeit der 
Bibliographie kaum fiir den Unterrich zu empfehlen. 

Auch die Lit. gesch. von S. Aschner, (1. Bd. vom 9. Jh. bis zu den Staufern, 
Berlin 1920) ist wohl zu philologisch. Die Bibliographie dieses Buches fiihrt 
samtliche Literaturgeschichten des Mittelalters auf. 

2.) Fiir die Literatur der Reformationszeit und des 17. Jhd. ist ein fiir den 
Unterichtszweck besonders geeignetes Werk noch nicht geschrieben worden. 
Umfangreiche Werke wie die von Konrad Burdach sind zu schwierig, andre wie 
etwa das schon 1886 erschienene von Holstein tiber die dramatische Lit. der 
Reformationszeit zu untibersichtlich und unkritisch. Die neue Lit. g. von H. 
Cysarz, Dt. Barockdichtung, Renaissance, Barock, Rokoko (Leipzig, Hassel 1924) 
ist bei einer sehr modernen Auffassung und Terminologie schon in Deutschland 
schwer verstandlich. Die beiden Biicher zum 17. Jhrd. von C. L. Cholevins, die 
bedeutendsten dt. Romane des 17. Jhrs. (Leipzig, Teubner 1866) und von K. von 
Lemcke, Von Opitz bis Klopstock (Leipzig, Seemann 1882) sind zwar noch 
immer recht gut zur schnellen Information iiber die wichtigsten Daten und 
Fakten, im ganzen aber doch veraltet. 

3.) Aufklarung, Klassik, Romantik. 

Die Literatur iiber das 18. Jh. und besonders iiber die sog: ,,Goethezeit ist 
so reichhaltig, da& nur einige besonders geeignet oder charakteristisch scheinende 
Werke aufgefiihrt werden kénnen. 

Fiir die Lit. gesch. des 18. Jh. ist wegen seiner Reichhaltigkeit des Stoffes, 


der Klarheit der Darstellung, der Vielseitigkeit der Gesichtspunkte besonders zu 
empfehlen: 
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*H. Hettner, Gesch. d. dt. Lit. im 18. Jh. (Braunschweig, Vieweg 1927). In 
diesem Werke findet man auch eine ausgezeichnete Bibliographie, leider ohne 
kritische Anmerkungen. 

Fr. J. Schneider, Die dt. Dichtung vom Ausgang des Barocks bis zum Beginn 
des Klassizismus. (Stuttgart, Metzler 1924) bietet einen guten ttberblick iiber 
die Epoche von 1700-1785. Ein gedriingter tberblick dieser Zeit ist zu finden bei: 

*H. Jantzen, Vom Barock zum Sturm und Drang, (Grundriss der Deutsch- 
kunde, Bielefeld 1927. Seite 320-345). 

*A, Koester, Die dt. Lit. der Aufklarungszeit (Heidelberg, C. Winter 1925). 
Fraglos die beste verhaltnismaBig kurze Darstellung der rationalistischen Lit. 
Der letzte Abschnitt behandelt die Grundtendenzen der Sturm und Drang 
Generation. 

Zur Sturm und Drang Literatur ist eine kurze ganz gut brauchbare Dar- 
stellung von 

*Hans Roehl, ,Sturm und Drang“ (Leipzig 1926) zu empfehlen. Eine tief- 
sinnige und ausfiihrliche ideengeschichtlich aufgebaute Lit. gesch. des St. u. 
Dr. gibt: 

*H. A. Korff, Geist der Goethezeit I. (Leipzig, Weber 1923) $2.00. Kenntnis 
der wichtigeren Dichtungen ist vorausgesetzt. Jedoch auch dem Leser ohne 
detaillierte Kenntnisse bietet dieses Werk die beste und tiefste Einftihrung in 
die Vorklassik. 

Eine ziemlich vollstandige Bibliographie zur St. u. Dr. zeit gibt: Clara 
Stockmeyer, Die sozialen Probleme im St. u. Dr. (1922), erginzend dazu O. 


Koischwitz in Germanic Review, Vol. I, No. 2. 
*Ricarda Huch 


Fiir die Klassik sind die bei Beck in Miinchen erschienen Monographien noch 
immer von Wert, besonders fiir Unterrichtszwecke. Daneben ist zur praktischen 
Ubersicht heranzuziehen 

K. Weitbrecht, Dt. Lit. gesch. der Klassikerzeit. (Géschen 161). 


Fiir die Romantik bietet wohl die beste thersicht: 

**0. Walzel, Dt. Romantik (Leipzig, Teubner 1926) 2 Bde. $1.50. Hier ist 
auch eine gute Bibliographie mit guten kritischen Anmerkungen zu finden. 

Eine besonders ausfiihrliche und kritisch gesichtete Bibliographie gibt: 

Farinelli, II Romanticismo in Germania (Bari 1923) Seite 97-185. 
4.) Das spitere 19. und das 20. Jh. 

Eine allgemeine Ubersicht geben: 

Th. Mathias, Von Goethes Tode bis zum Naturalismus. 

cOtto Brandt, Die dt. Dichtung seit dem Naturalismus. Beide in ,,GrundriB 
der Deutschkunde“ (Braunschweig 1927) S. 442-529. 


Eine ausfiihrlichere Darstellung die fiir den Unterricht am besten geeignet 
sein diirfte, gibt: 

**F. Kummer, Dt. Lit. gesch. des 19. und 20. Jhrs. (20 Auflage, Dresden, 
Reissner 1924) 2 Bde. $7.50. Das beste Nachschlagewerk. Allgemeine Einleitungen 
zu den verschiedenen literarischen Epochen der neueren Literatur. Schema: 
Biographie, Zusammenstellung der Werke mit Daten, Inhaltsangaben, Kritik. — 
Einteilung nach Generationen. Kummer geht auch auf Politik, Philosophie, 
Wissenschaft, bildende Kiinste, Presse usw. ein. 

Durehaus ,,altmodisch“ und daher ohne Verstaindnis fiir die Moderne ist: 

W. Oehlke, Die dt. Lit. seit Goethes Tode und ihre Grundlagen. (Halle, Nie- 
meyer 1921). Biographisches Gliederungsprinzip. Analyse einzelner Werke. 
Viel Proben. Chronologische Tabellen. 

R. M. Meyer (vgl. oben). 
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K. Bleibtreu, 
(Berlin 1912). 


Gesch. d. dt. Lit. 


von Goethes Tode bis zur 


Gegenwart. 


Fiir die neueste Zeit ist das weitaus brauchbarste und ganz unentbehrliche 


Buch: 


**A. Soergel, Dichtung und Dichter der Zeit. 


lander 1926) $9.00. 


(II. Folge Leipzig, Voigt- 


Uber 300 héchst charakteristische Abbildungen, Portrats, 


Reproduktionen, Faksimiles, Zeitschriften- und Pamphlet-abbildungen usw. 
Die wissenschaftlich am besten fundierten Biicher sind: 


W. Stammler, Dt. Lit. vom Naturalismus bis zur Gegenwart. 
(Bibliographie Seite 123 f.). 

*H. Naumann, Die dt. Dichtung der Gegenwart 1885-1924. 
F. von der Leyen, Dt. Dichtung in neuer Zeit. 
Viel Kritik, relativ wenig Material. 


1924) 144 Seiten. 


Seiten. 


(Breslau, Hirt 


(Verlag Metzler). 
(Jena, Diederichs 1922) 374 


Stark journalistisch, aber in mancher Hinsicht recht interessant ist: 


Weltliteratur der Gegenwart, 
Schneider 1924) 2 Bde.: 
satzen wie: 


herausg. 
Deutschland“ 752 Seiten. 
»—Expressionismus der Prosa, Expressionismus der Lyrik, Literatur 
und Theater, Dichtung und Journalismus“ usw. 


von Ludwig Marcuse (Berlin, F. 


Eine Sammlung von Auf- 


Das Buch will das Leben des 


modernen Menschen, wie es sich in der Lit. manifestiert hat, aufzeichnen. 


Ziemlich wertlos sind: 


Ph. Witkop, Dt. Dichtung der Gegenwart (Leipzig, Hassel] 1924) 208 Seiten. 


Sehr unzureichende und 
Kritik manchmal nicht uninteressant. 


durchaus anfechtbare Auswahl moderner Autoren. 


Die 


F. Maerker, Zur Lit. der Gegenwart (Miinchen, A. Langen 1921) 102 Seiten 


$1.00. 
modernen Literatur.“ 
deutungserlebnis. 


Inhalt: 


Ein ,,Fiihrer zu den Hauptproblemen und den Hauptpers6nlichkeiten der 
Erlebnis 


und Gestaltung, K6rpererlebnis, Be- 


Nicht unerwahnt bleibt die Abhandlung von: 
L. Lewisohn, The spirit of modern German literature (New York, Hiibsch 


1916). 





Il. Biicherbesprechungen 


M. Brinkmann, Der Geist der neuen 
Schule. Langensalza, Hermann Beyer & 
Sohne, 1926. 20 S. M. 0,50. 


H. Bohnstedt, Die Arbeitsschule als 
Lernschule. Ebenda, 1927. 118 S. M. 2,25. 


Josef Ulmer, Die Selbsttdtigkeit des 
Menschen in der Padagogik Pestalozzis. 
Ebenda, 1927. 105 8.M. 2,50. 

Franz Werneke, Pestalozzi und die 
Physiokraten. Ebenda, 1927. 116 S.M. 
2,00. 

Brinkmann geht von dem Gedanken 
aus, daB die Not der Zeit und der 
neue Staat erhdhte Anforderungen an 
die deutsche Bildungsarbeit stellen. Doch 
nicht allein eine Neuorganisation wird 
Hilfe bringen, sondern der Erfolg der 
neuen Schule wird von dem Geist ab- 
hangen, der in ihr herrschen wird. Nach 
den Worten des Verfassers erwachsen 
der neuen Schule drei Aufgaben: 1. die 
Einstellung auf den Beruf und das 
Kulturleben der Gegenwart, 2. die bes- 
sere Erfassung der Umwelt und 3. ,,das 
Erleben der hinter den Lebenserschei- 
nungen des Weltseins wirkenden Gott- 


heit.“ Die kleine Schrift ist recht klar 
geschrieben, bringt aber fiir den, der 
mit der einschlagigen Literatur ver- 
traut ist, wenig Neues. Bohnstedt, ein 
erfahrener Schulaufsichtsbeamter, sucht 
in seinem Buche die Anhanger und 
Gegner der neuen Schule zur Einheit 
zu fiihren, was ihm aber schwerlich ge- 
lingen wird. 

Die moderne piadagogische Reform- 
literatur vertritt die Auffassung, da& 


‘in der bisherigen Erziehung und Schule 


die Selbsttatigkeit des Kindes nicht ge- 
niigend beriicksichtigt wurde. Josef Ul- 
mer untersucht in seiner Schrift die 
Stellung Pestalozzis zum _ Selbsttatig- 
keitsgedanken und kommt zu dem Er- 
gebnis, daB dieser groBe Padagoge fiir 
die uns heute bewegenden Probleme eine 
geringere Bedeuting habe als man sonst 
annehme. Die Padagogik Pestalozzis ist 
historisch beschrinkt, sie kennt die 
ganze Weite des Unterrichts mit den 
humanistischen, kulturellen Gebieten der 
Geschichte, der Literatur, der Kunst 
und der Religion noch nicht. Die Grund- 
einstellung der Padagogik Pestalozzis, 
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einen aus sich heraus lebendigen Men- 
schen am Leben zu wecken, gilt auch 
heute noch, wie auch seine wertvollste 
Erkenntnis, namlich die von der Be- 
deutung der Familie als der Urzelle 
alles wahren vélkischen Lebens, ihre Be- 
deutung noch nicht verloren hat. Wer- 
neke zeigt in seiner klaren und iiber- 
zeugenden Schrift, da& Pestalozzi dem 
Physiokratismus friihzeitig ein Interesse 
entgegenbrachte und in Isaak Iselin 
einen wahren Freund fand. Er weist 
ferner nach, daB Pestalozzi nie ein un- 
bedenklicher Anhanger der Physiokraten 
war, sondern eigene Wege ging. Fiir 
ihn war der Mensch ein Ringender, der 
sich aus sich selbst zu seiner erhabenen 
Bestimmung emporarbeiten mu&, wih- 
rend die Physiokraten im Menschen 
einen Fertigen sahen, der nur aufge- 
klart werden mu&. Die beiden zuletzt 
aufgefiihrten Schriften kénnen  unbe- 
dingt empfohlen werden. 


Der Euckenbund 148t im Verlage von 
Hermann Beyer & Séhne, Langensalza, 
die ,Schriften aus dem Euckenkreis“ 
erscheinen, von denen fiinf zur Be- 
sprechung vorliegen. Es sind dies: 
Max Wundt, Rudolf Eucken. 39. S. 

M. 1,20. 

Erich Becher, Rudolf Eucken und seine 

Philosophie. 16. S. M. 0,55. 

Erich Jaensch, Aus meinen Erinnerungen 

an Rudolf Eucken. 22 8. M.0,70. 
Alfred Beck, Das philosophische und 

menschliche Ethos Rudolf Euckens. 40 

S. M. 0,85. 

Karl Joél, Das Ethos Rudolf Euckens. 

17 S. M. 0,60. 

Wundt zeigt, es handelt sich um eine 
im Jahre 1927 gehaltene Rede, daB 
Euckens Denken aus drei Quellgebieten 
geflossen ist, aus der klassischen griechi- 
schen Philosophie, den Kirchenvatern 
und aus der Gedankenwelt des klassi- 
schen Weimar. Euckens Kampf richtete 
sich gegen Naturalismus und _Intel- 
lektualismus und er setzte ihnen, den 
echten Kindern der Aufklairung, den 
Geist des Idealismus entgegen, wie er 
aus den grofen Uherlieferungen des 
griechischen, christlichen und deutschen 
Denkens spricht. Wundt schlieBt seine 
Ausfiihrumgen mit dem Ausdruck der 
Uberzeugung, da& das Bild Euckens als 
das eines unverzagten Kampfers, der 
sich dem Einbruch des Materialismus 
entgegengeworfen hat, fortleben wird. 
Die erwihnte, wie auch die tibrigen vier 
Schriften, sind von anerkannten Ken- 
nern der Philosophie Euckens_ ge- 
schrieben und sind ohne Einschrankung 
zu empfehlen. Sie zeichnen sich durch 
Einfachheit der Darstellung aus, und 
der billige Preis erméglicht jedermann 
die Anschaffung. 


Die Deutsche Schule im Auslande. 
Monatsschrift fiir deutsche Erziehung 
in Schule und Familie. Herausgegeben 
von Prof. Dr. Hettich in Mailand in 
Verbindung mit Direktor Dr. Gaster in 
Berlin und Rektor Georg Reisinger in 
Rom. Heckners Verlag, Wolfenbiittel. 
Halbjahriicher Bezugspreis fiir Aus- 
landbezieher 4,50 RM. postfrei. 

Die bereits im zwanzigsten Jahrgang 
erscheinende Zeitschrift ist dazu be- 
stimmt, den an deutschen Ausland- 
schulen wirkenden Lehrkraften von dem 
Schulleben der Heimat zu berichten, die 
Vorschlage und Wiinsche der Ausland- 
lehrer zum Ausdruck zu bringen und 
den Fernstehenden einen Einblick in die 
Arbeit der iiber alle Welt zerstreuten 
Auslandschulen zu gewahren. Die vor- 
liegenden sechs Hefte zeichnen sich 
durch Gediegenheit und Reichhaltigkeit 
aus und sind in jeder Weise geeignet, 
die oben angedeuteten Aufgaben zu 
erfiillen. Ein weiterer Ausbau der 
Abteilung ,,Biichertisch“, vielleicht zu- 
sammenfassende Uhersichten iiber Neuer- 
scheinnungen fiir die einzelnen Unter- 
richtsgebiete, wiirde gewiB von allen 
Lesern geschatzt werden, die nicht in 
der Lage sind, die zahlreichen Sonder- 
zeitschriften zu lesen. E. P. A. 
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